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Testserie
zur Untersuchung von Schulneulingen.

Mit den an achthundert Leipziger Elementaristen
gewonnenen Normalwerten.
Von Dr. Herbert Winkler

Assistent am Institut des rmpziger Lehrervereins.
Methodische Uberlegungen.

Im Jahre 1920 begann ich, mich mit psychn!ﬁgisch_?n Untersuchungen
von Schulneulingen zu befassen, die darauf hinausliefen, dem Elementar-
lehrer Grundlagen fiir seinen Unterricht zu verschaffen. Ich benutzte
dazu das ,Hilfsmittel zur Untersuchung von Schulneulingen“?), das der
Begabungsausschu8 des Psychologischen Instituts des Leipziger Lehrer-
vereins herausgegeben hatte. Es vermittelt in ganz vorziiglicher Weise
eine grofle Fiille von Beobachtungen und psychologischen Erkenntnissen
besonders durch die Anregungen, die jeder Aufgabe des Hilfsmittels bei-
gefiigt sind. Mit Recht zielen die Verfasser des Hilfsmittels darauf, die
Menge der psychischen Funktionen, die bei der Losung einer Aufgabe
sich auBern, zu erfassen und auszuwerten. Es wird z. B. bei manchen
Aufgaben angeregt, zu beobachten, wie schnell eine der geforderten
Titigkeiten sich abspielt oder wie schnell sich andererseits ein Kind in
den Sinn der Aufgabe hineinfindet. Bei beiden Beobachtungen handelt
es sich um die Geschwindigkeit des Gedankenablaufes des Kindes im allge-
meinen, eine Tatsache, die einen guten Anhalt liefert fiir die Beur-
teilungen der Leistungen des Kindes spiter im Unterricht. An anderer
Stelle wird darauf hingewiesen, zu beobachten, ob das Kind planmafig
systematisch oder in mehr freier spielerischer Weise arbeitet, was fest-
gestellt werden kann, wenn man bei Aufgabe 4 und 6 beobachtet, ob
das Kind beim Bildvergleich oder beim Auflegen der Bldttchen plan-
méBig oder willkiirlich vorgeht. Der Unterschied bei diesem Verhalten
wird vor allem auf eine mehr oder weniger starke Konzentrationsfahig-
keit zuriickzufiihren sein. Auch der Hinweis auf die Art und Weise,

'y Zum besseren Verstindnis der in der Arbeit vorkommenden Hinweise auf

dieses Hilfsmittels ist in einem Anhange eine kurze Ubersicht seines Inhaltes gegeben.
I*



4 Dr. Herbert Winkler.

wie die Antworten des Kindes erfolgen, kann zu wertvollen Aufschliissen
iiber Kritikfahigkeit und Entschlufifahigkeit fiihren: ob das Kind z. B.
rasch, treffend, zogernd oder ungenau antwortet. Auf ganz starke person-
lichste Eigenart des einzelnen Kindes gehen nun Beobachtungen hin,
die auf seine spontanen (Gefiihlsaulerungen und Ausdrucksbewegungen
gerichtet sind. Sie zeigen, inwieweit das Gefiihlsleben des Kindes mit
seiner Beschaftigung verkniipft ist. Hier scheiden sich dann die bei
der Arbeit Gleichgiiltigen von denen, die stark gefiihlsmidfiig mitgerissen
werden.

Zu solchen hochwertigen Beobachtungen wollen die Anweisungen
des Hilfsmittels verhelfen, und das Ergebnis soll.-ein moglichst ausfiihr-
liches Protokoll sein. Allerdings bedarf dieses fiir sein Zustandekommen
gewisser Voraussetzungen: Einmal, da das Kind sich unter den ge-
gebenen Verhiltnissen iiberhaupt in den erwarteten Richtungen dufert,
dann, daf der Versuchsleiter sehr gut und vielseitig beobachten kann,
und schlieBlich, da er, um zu einer Deutung zu gelangen, die Fahigkeit
zu psychologischer Einfiihlung in starkem Mafle besitzt. Wenn diese
Bedingungen erfiillt sind, ist es moglich, auf diesem Wege ein Kind in
seiner rein individuellen Eigenart kennen zu lernen, ein Vergleich mit
einem anderen Kinde erscheint danach aber sehr erschwert, da die
Deutung und Auswertung der Beobachtungen abhangig ist von dem zu-
filligen Verhalten des einzelnen Kindes nach der einen oder anderen
Richtung hin und von der subjektiven Einfilhlungsgabe des Lehrers. In
dieser Arbeit jedoch soll das Augenmerk darauf gerichtet sein, Material
von der Beschaffenheit zu gewinnen, dal es nach jeder Richtung hin
Vergleichsmoglichkeiten bietet. Deshalb werden die Aufgaben von
vornherein unter einzelne festgelegte Gesichtspunkte gestellt, also alle
Nebenbeobachtungen oder nicht zu priifende psychische Einflisse soweit
als moglich ausgeschaltet, um sie dann in gesonderten Aufgaben zu
ihrem Rechte kommen zu lassen. Es geht nun nicht mehr an, ein und
dieselbe Aufgabe nach mehrereg Richtungen hin, z. B. nach Beobachtungs-
gabe, Phantasie, sprachlicher Gewandtheit und &hnlichem auszuwerten.
Sodann wird es auch nicht mehr vorkommen, dal bei dem einen Kinde
nach manchen Richtungen hin Beobachtungstatsachen vorliegen, wihrend
sie beim anderen fehlen, weil zufillig AuSerungen unterblieben sind.
Dieser unberechenbare EinfluB des Zufalles wird vermieden ebenfalls
durch die schon erwiahnte Zuordnung ganz bestimmter isolierter Gesichts-
punkte zu einzelnen Aufgaben. Was nun die subjektive Einfiihlungsgabe
des Lehrers betrifft, so konnte es scheinen, als sollte aus dem Obigen
hervorgehen, daB sie gar nicht mehr noétig wire bei solchen Unter-
suchungen. Sie ist wohl eine unerlaBliche Fahigkeit fiir jeden, der sich
bemiiht, seine Schiiler kennen zu lernen und wird auch in dieser Arbeit
bei Gelegenheit der Auswertung des Materials sich als notwendig erweisen.
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Im Sinne der obigen Erorterungen ergeben sich verschiedene Ver-
inderungen der Aufgaben des Hilfsmittels. So wurde die Malaufgabe
vollstindig weggelassen und die in der Hauptsache untersuchten ein-
zelnen Funktionen, niamlich Beobachtungsgabe, Formauffassung, Hand-
geschicklichkeit durch streng begrenzte Sondertests ersetzt, Es soll
aber hier betont werden, dafl die Kinderzeichnungen Gelegenheit geben,
verschiedene Seiten der kindlichen Psyche zu beobachten, wie es der
Artikel auf S. g6 darstellt. Die Aufgabe g soll in der Form eines
Auftrages dazu fiihren, vielleicht einen Allgemeineindruck von dem Kinde
zu verschaffen, bei dem der Beobachter dann auf Anstelligkeit, Merk-
fihigkeit, Anpassungsvermogen, (efiihlsleben gewisse Schliisse ziehen
kann, wobei aber doch das meiste Erkennen rein gefiihlsmaflig vor sich
geht. Gerade diesen allgemeinsten Eindruck vom einzelnen Kinde wird
der Lehrer bei unendlich vielen (Gelegenheiten gleich in den ersten
Tagen des Unterrichts erlangen kénnen, wéihrend es im Interesse klarster
bestimmtester Deutung wiinschenswert erscheint, wiederum die einzelnen
in Frage kommenden Fahigkeiten eindeutig begrenzten Aufgaben zu-
zuweisen. Wie weit nun Verdnderungen der iibrigen Aufgaben in Frage
kommen, wird in jedem einzelnen Falle bei der ausfiihrlichen Besprechung
dieser Aufgaben erwiahnt und begriindet werden. Es soll hier nochmals
betont werden, daf8 die im Hilfsmittel angegebene Methode nicht etwa
ungeniigend oder gar mangelhaft sei, sondern die soeben vorgeschlagenen
Anderungen geschehen nur deshalb, um die Ergebnisse solcher Unter-
suchungen in etwas stirkerem Mafle allgemein giiltig zu machen und
gewisse Normen fiir die verschiedenen Fahigkeiten zu erhalten. Dadurch
soll gleichzeitig eine grofiere Systematik bei der Erforschung solcher
geistigen Fahigkeiten beim Kinde erreicht werden.

Dazu wird man bestrebt sein, die fiir die Untersuchung in Frage
kommenden Fihigkeiten immer genauer zu bestimmen und auf Grund
praktischer Erfahrungen in ihrer Wichtigkeit abzuwidgen. Die fort-
schreitende Analyse der Schularbeit wiirde dafiir maBgebend sein. Bei
einer solchen, die sich mit den Schulleistungen des Elementaristen befaft,
handelt es sich zunichst um Lesen, Rechnen, Schreiben. Diese Fertig-
keiten spielen in der modernen Schule nicht mehr die alles beherrschende
Rolle wie ehemals. Der im neuen Geiste arbeitende Elementarlehrer
betrachtet als Ziel seiner padagogischen Tatigkeit nicht hauptsédchlich die
Ausbildung von Fertigkeiten, sondern die Entwicklung des ganzen Indivi-
duums nach allen seinen Fahigkeiten. Wenn er diejenigen erkannt hat,
die fiir Schreiben, Lesen, Rechnen in Frage kommen, so ist es ja ein
leichtes, sie durch andere Formen der Betitigung erst zu schulen, bis,
gleichsam auch nur als eine solche Betdtigungsform, jene schwierigsten
Fertigkeiten selbst auftreten konnen. Fiir den Schreibprozef wichtig
sind die Erfassung von Formen und ihre Wiedergabe; eine gewisse
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Beobachtungsgabe, um iiberhaupt Unterschiede zwischen &hnlichen
Elementen zu erkennen und ihre bestimmten Formen zu erfassen;
visuelles Gedachtnis, um ihr dauerndes Behalten zu sichern; Hand-
geschicklichkeit, um die richtig beobachteten und erfafiten Formen auch
in moglichst vollkommener Weise wiedergeben zu konnen; in starkem
MaBle ein motorisches Behalten der ein- oder mehrmals ausgefiihrten
Bewegungen. Fiir den Leseprozel steht im Vordergrunde neben der
Formauffassung das visuelle Behalten von Formbildern und ihrer Zuord-
nung zu Lautbildern, also in den primitivsten Grundlagen Lautauffassung
und visuelles Behalten. Dazu tritt, analog der Handgeschicklichkeit beim
Schreiben, die Sprechgewandtheit und Ubungsfahigkeit fiir die Wieder-
cabe gewisser Lautkombinationen. Die Fahigkeiten fir den Rechen-
unterricht, der sich mit den einfachsten Rechenoperationen befafit, er-
strecken sich fast ausschliefllich auf die simultane Erfassung einer Viel-
heit, soweit es sich nicht um die Erfassung von Sachverhidltnissen
handelt. Es ist klar, daf§ die fiir die drei Fahigkeiten in Frage kommen-
den Funktionen auch fiir die gesamte Betdtigung im Unterricht von
grofter Bedeutung sind; Beobachtungsgabe, Sprechgewandtheit, visuelles,
motorisches Behalten und andere miissen doch bei jeder Gelegenheit
angewendet werden, wo es sich um Erwerb, Verarbeitung und den Be-
sitz neuer Erkenntnisse, also um das geistige Wachstum des Schiilers
handelt. Es treten auf Grund dieser Auffassung von der Allgemein-
bedeutung der zu erforschenden Fahigkeiten noch einige hinzu, die auf
Leistungen jeder Art ihren Einflu ausiiben, wie z. B. Auffassungsge-
schwindigkeit, Konzentrationsfahigkeit, Ausdauer, Gedachtnis und 3hn-
liches. Es miissen also auch hier besondere Aufgaben geschaffen werden,
um diese Einfliisse, die bei den anderen nach Méoglichkeit ausgeschaltet
wurden, fiir die gesamte Struktur mit beriicksichtigen zu konnen.

Die Aufgabe der vorliegenden Untersuchung jedoch bestand in der
Hauptsache darin, erstens die zu untersuchenden Fahigkeiten moglichst
zu isolieren, was dadurch geschah, dafl die Formulierung jeder Aufgabe
ausschlieBlich unter einem Gesichtspunkte stattfand; zweitens die Aus-
wertung so zu gestalten, daf zunichst die Losungsmoglichkeiten der
Aufgaben in eine Form gebracht wurden, die einem Vergleiche
dienen konnte, aber auch gestattete, die Synthese der Ergebnisse zum
Psychogramm vorzunehmen. Was das Prinzip der Isolierung einer zu
untersuchenden Fihigkeit anbetrifft, so wird bei der Bewertung der
Losung einer Aufgabe besonders danach gestrebt, den Einfluf} einer der-
zeitigen Disposition, des Milieus, der Vorerlebnisse, ebenso wie den An-
teil von Ermiidung, Konzentration, Handgeschicklichkeit, sprachlicher
Ausdrucksfahigkeit und &dhnlichem auszuschalten. Alle die Nebenein-
flisse sollen vielmehr zunidchst durch geeignete Versuchsanweisungen
und durch gute, mit psychologischem Verstindnis vorgenommene An-
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leitungen moglichst bei der Losung der Aufgabe ferngehalten werden.
So ist z. B. die Zeit, die das einzelne Kind zur Bewdltigung der Aufgabe
braucht, in keiner Weise beschriankt, sondern der Versuchsleiter hat zu
beurteilen, ob das Kind nur mit falscher Einstellung der Aufgabe gegen-
iiber steht oder ob es wirklich unfihig ist, die Aufgabe zu losen. Ge-
schickte indirekte Fragen, wie sie zum Teil weiter hinten empfohlen
werden, lassen auch aus dem Kinde heraus sichere Anhaltspunkte dafiir
gewinnen. Sollte ein Kind durch die starke Konzentration auf eine Auf-
gabe etwas ermiidet sein, so wird es sich empfehlen, durch ablenkende,
das Kind interessierende Gespriche eine kleine Pause in die Unter-
suchung einzuschieben. Wichtig ist es auch, das Kind nicht durch
tadelnde Bemerkungen zu deprimieren, sondern eher durch Lob oder
wenigstens durch Zustimmung selbst bei falschen Losungen dem Kinde
zuzureden. Besonders bei Aufgaben, die zu ihrer Losung besonderer
sprachlicher Ausdrucksfihigkeit oder Handgeschicklichkeit bediirfen, sind
die Kinder oft unzufrieden mit ihrer Losung. Hier soll man ihnen durch
passend gewihlte Worte klar zu machen versuchen, daff der Zweck
dieser Aufgabe gar nicht in der Art und Weise liegt, wie das Aus-
drucksmittel beherrscht wird. Nach jeder Aufgabe soll man dem Kinde
stets sagen, daf die Losung richtig war oder ihm in vorwurfsfreier
Weise die richtige Losung zeigen, wenn auch nur kurz angedeutet.
Fehlt dem Kinde dieser Ton des Erledigtseins, so spielt die Aufgabe-
stellung oft noch mit in spéitere Aufgaben herein. Ferner sind natiirlich
gewisse auBere Zufilligkeiten oder Mifiverstandnisse auf jeden Fall fern-
zuhalten, z. B. diirfen bei einer Bauvorlage, zu der 4 Steinchen gehéren,
nicht 7 gegeben werden, da sonst manche Kinder in der Meinung, alle
Steinchen verwenden zu miissen, die Aufgabe 1a nicht losen. — In
gleicher Weise ist es wichtig bei einer Bewertung, den Einfluf anderer
nicht zu prifender Fahigkeiten und Zufdlligkeiten nicht zu sehr ins
Gewicht fallen zu lassen, vielmehr mit gutem psychologischen Ver-
stindnis und in klarer Erkenntnis der Grenzen einer quantitativen Be-
stimmung vorzugehen. Zur Behebung dieser Schwierigkeit konnten zwei
Wege als gangbar erachtet werden: einmal besetzt man die einzelnen
Aufgaben mit so viel Teilaufgaben, dafl durch diese starke Differenzierung
die schadlichen Einfliisse in ihrer Wirkung vermindert werden und ein
andermal, bei weniger Teilaufgaben, achtet man darauf, da8 die fiir die
zu untersuchenden Fahigkeiten wesentlichen Bestandteile durch die Be-
wertung erfaft sind. Auf diese Weise sind dann die in der Aufgabe
zu prifenden Fahigkeiten in Punktwerten o, 1, 2, 3 festgelegt worden.
Diese sind aber nicht tote Zahlen, sondern nur Symbole fiir einen lebens-
vollen psychologischen Tatbestand. In einem weiteren Kapitel wird
dann gezeigt werden miissen, in welcher Weise innere Zusammenhange
hinter und zwischen den Zahlen vorhanden sind und wie sie zur Er-
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kennung der Struktur der kindlichen Seele zu deuten sind. Es heifit
dies, von jedem Kinde ein Psychogramm aufzustellen, aus dem zu er-
kennen ist, nach welcher Richtung seine Begabung neigt, wo noch
Liicken in seinem geistigen Gesamtbilde vorhanden sind und Zhnliches.

Praktische Vorbereitungen.

Die Untersuchung der Schulneulinge kurz vor oder bei Eintritt in
die Schule kann immer nur eine Einzeluntersuchung sein; denn die
Schulneulinge sind noch nicht fihig fiir eine Massen- oder Gruppen-
untersuchung. AuBlerdem gelten folgende im Arbeitsplan des Hilfsmittels
angegebene praktische Vorschriften: Es empfiehlt sich, da8 der Lehrer
sich noch einen Helfer sucht. Wenn er einen Lehrer dazu bekommen
kann, ist das um so vorteilhafter; aber auch ein gewandter alterer Schiiler
oder irgendein interessierter Erwachsener kann gute Dienste leisten, be-
sonders wenn sich bei ihm Schreibgewandtheit und gute Beobachtungs-
gabe treffen. Dann kann der Versuchsleiter seine Aufmerksamkeit ganz
dem Kinde zuwenden, und der Helfer schreibt die Worte des Kindes

und die Versuchsergebnisse auf. Auflerdem miissen den Versuchen noch
einige Vorbereitungen vorausgehen.

1. Die Zeit der Versuche mufl erwogen werden.
2. Die Kinder miissen so bestellt werden, da§ sie nicht allzulange zu
warten brauchen.

3. Ein Raum, in dem sich die wartenden Kinder aufhalten, muff vor-
handen sein.

4. Wenn viele warten, méchten sie auch beaufsichtigt und beschaftigt
werden (Spiele und dergleichen).

5. Der Versuchsleiter und der Helfer miissen sich einigermafien ,ein-
arbeiten“ und die einzelnen Tatigkeiten, die sie bei jedem einzelnen
Versuche ausfilhren wollen, durchsprechen und verteilen.

6. Die Kinder miissen bequem und hoch genug sitzen. Am besten
auch links vom Versuchsleiter.

7. Die Bilder und sonstigen Hilfsmittel sollen in richtiger Reihenfolge -
zurecht gelegt sein.

Hilfsmittel !) fiir die Versuche: 1. Der ,kleine Schwede®. — 2. 2 Bau-
vorlagen. — 3. Die Kirtchen zum Zusammensetzen. — 4. 4 Figuren zur
Formauffassung. — 5. Fiir jedes Kind ein Zettel ca. 15 X 25 cm. —
6. 6 Zahlbilder.— 7. 7 Gegenstinde verdeckt. — 8. Sachbenennungsbild.
— 9. Farbtafel. — 10. 2 Beobachtungsbilder. — 11. Farbtafel zur Auf-
fassungsgeschwindigkeit. — 12. Stoppuhr. — 13. Fiir jedes Kind ein

1) Diese Hilfsmittel (auBer 5. 7. 12. 13. 15.) konnen vom Psychologischen
Institut des Leipziger Lehrervereins, Leipzig, KramerstraBe 411 bezogen werden.
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Blatt mit Késtcheneinteilung. — 14. Fiir jedes Kind ein Blatt mit der auf-
gezeichneten Figur zum Ausschneiden. — 15. Schere. '
Nachdem ich durch zweijdhrige personliche Erfahrungen, unter Zu-
hilfenahme der Beobachtungen der Lehrer, zur Grundlegung der soeben
entwickelten Probleme kam und die Aufstellung der Testserie vorge-
nommen hatte, wurde mir in der 54. Volksschule (Versuchsschule) Ge-
legenheit gegeben, die diesjahrigen 100 Elementaristen damit zu priifen und
zwar noch mehrere Wochen vor Beginn des neuen Schuljahres. Es sei hier
dem Schulleiter Herrn Vogel fiir die Unterstiitzung meiner Absichten,
sowie dem Lehrerrat fiir die (Genehmigung zur Anstellung der Versuche
bestens gedankt. Im Besonderen soll den Elementarlehrern Herren Bessiger,
Borner, Schmidt, Schnabel und Frl. Thomas fiir ihr freundliches Ent-
gegenkommen und ihre Unterstiitzung herzlichst gedankt sein. Auf
Grund der so gewonnenen zahlenmifigen Unterlagen und Normen fiir
die einzelnen Tests konnte ich kurz vor Ostern 1922 die Testserie in
ihrer theoretischen (Grundlegung und ihrer praktischen Ausfiihrung in
zwei Kursen vor insgesamt 40 Elementarlehrern vorfiilhren. Von diesen
Damen und Herren waren 22 in der Lage, in den ersten lagen des
neuen Schuljahres die Untersuchung an ihren Schulneulingen anzuwenden.
Es waren die Damen: ]. Bar (47.), E. Einenkel (30.), E. Fach (39.),
. K. Herget (47.), M. Kliiger (41.), M. Schubert (27.); Herren: H. Béhme
(16.), G. Brauner (48.), H. Briickner (28.), Oberl. H. Eberwein (2. h. M.),
A. Faulwasser (46.), Oberl. B. Franke (Crobern), W. Friedrich (25.),
A. Gratz (51.), E. HauBler (25.), A. Miihlberg (30.), H. Plétner (15.),
M. Popp (39.), F. Rath (Mélkau), K. Stock (9.), W. Voigt (19.), W. Zeiler
(43.), denen an dieser Stelle fiir ihre rege geistige und praktische Ar-
beit und Teilnahme voller Dank gebiihrt. Die vorliegende Untersuchung
stiitzt sich also auf rund 8oo Ergebnisse, die nach griindlicher theoretischer

Vorbereitung in den Kursen mit grofler Gewissenhaftigkeit aus der Praxis
gewonnen wurden.

Die Testserie.

|. Aufgabe. Konstruktive Kombination.

Die Untersuchung auf die Befdhigung zu anschaulicher, speziell
konstruktiver Kombination geschieht in drei Sonderaufgaben: 1. Eine
Zusammensetzaufgabe. 2. Bauen nach Vorlage a. 3. Bauen nach Vor-
lage b. Obwohl die Zusammensetzaufgabe die leichteste von allen
dreien 1st, beginnt man zweckmifigerweise mit der 2. Teilaufgabe,
da die Benutzung des Baukastchens dazu angetan ist, den Kindern die
Befangenheit zu nehmen und ihnen die Untersuchung nicht als solche,
sondern als Spiel erscheinen zu lassen. Bei Untersuchungen von Madchen
empfiehlt es sich, Aufgabe 1 mit Aufgabe 14 zu vertauschen, da die
Bauvorlagen fiir Mddchen oft sehr schwierig zu lésen sind und sie von
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vornherein unzufrieden macht. Es ist auch zu empfehlen, das Kind vor-
her ohne Bauvorlage aus eigenem Antriebe bauen zu lassen und es etwa,
wie im Arbeitsplan angegeben, mit folgenden Worten zu ermuntern:
poieh mal, ich habe hier ein feines Spielzeug, baue doch ein biBchen
damit.“ Das Kind bekommt den kleinen Schweden“ in die Hand.
Nach einiger Zeit, je nachdem das Kind den Mut gefunden hat, sich
zu betdtigen, kommt die

Aufgabe 1a. Der Lehrer stellt die Bauvorlage vor das Kind hin
und gibt ihm die 4 Steine, die es zur Losung benétigt. Es hat sich
gezeigt, daff, wenn man die Vorlagen hinlegt, das Kind sich zuweilen
bemiiht, das dargestellte Haus auch liegend wiederzugeben oder, wenn es
die gesamten Steinchen des Baukastens erhilt, zu der Meinung kommt,
€s misse nun alle Steinchen verwenden, so daf die Losung der Auf-
gabe an diesen rein duBerlichen Schwierigkeiten scheitert. Der Lehrer sagt:

nBaue dock einmal das, was auf dem Bilde ist)*

Die Zeit zur Losung dieser wie auch aller folgenden Aufgaben
wird nicht beschriankt, man bricht jedoch ab, sobald man den sicheren
Eindruck der Unfahigkeit zur Losung beim Kinde verspiirt. Die Losung
soll vollstindig richtig sein, d. h. auch das Dach muB, wie in der Vor-
lage angegeben aufgesetzt sein. Die Aufgabe ist von 45°, der Knaben
und von 28%, der Miadchen erfiillt worden.

Aufgabe 1b. Die zweite Bauvorlage wird vor das Kind hingestellt,
es werden ihm alle 7 Steinchen gegeben mit den Worten:

p Jelst baue einmal das hier!®
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Die Losung wird dann als richtig erkannt, wenn in einwandfreier Weise

die Perspektive wiedergegeben ist. Als kleine nicht zu beachtende Fehler
" gelten also nur: Das Verdrehen der beiden hinteren Steinchen um
go Grad, so dafl zwischen dem zweiten und dritten der nach hinten
laufenden Fenster der Trennungsstrich fehlt, desgleichen das Aufsetzen
der hinteren Dachsteine auf ihre Schmalseite statt auf die Dreiecksbasis. —
Von den Knaben erfiillten die Aufgabe 20°/,, von den Middchen nur 11 °/,.

Aufgabe 1c. Es soll aus zwei Dreiecken und einem Quadrat ein
Rechteck zusammengesetzt werden (siehe auch Arbeitsplan Aufgabe 4).
Das Rechteck dient als Vorlage, die 3 Teilstiicke werden neben, nicht
auf dem Rechteck zusammengelegt. Es empfiehlt sich, auf dem Rechteck
die Losung der Aufgabe nicht durch Striche anzudeuten, da die Aufgabe
sonst zu leicht wird. Sollte man diese leichtere Form der Aufgabe
doch bevorzugen, so miifiten auf der Vorlage Dreiecke und Quadrat
vollstindig in ihren Umrissen gezeichnet werden (die Diagonale, sowie
der senkrechte Strich sind dann doppelt gezogen). Ich konnte feststellen,
dal eine unvollstindige Aufzeichnung der Teilstiicke verwirrt und nicht
zur Losung der Aufgabe kommen lief. Ferner hat sich notig gemacht,
von der im Hilfsmittel angegebenen Anordnung der Teilstiicke beim
Hinlegen vor das Kind abzusehen, weil es sehr oft glaubte, diese An-
ordnung auch bei der Losung beibehalten zu miissen. — Dem Kinde
wird deshalb das Rechteck (6><12 cm) vorgelegt, das (QQuadrat und
die Dreiecke aber bekommt es in die Hand mit den Worten:

nMache mal aus den 3 Stiicken das hier 1%

oder, wenn diese Anweisung nicht verstanden worden ist, hinzufiigend:

JStek mal, ich habe so ein Ding mit der Schere

serschnitten, und da sind diese drei daraus geiworden. Nun sollst
du es wieder gans machen” .

Die Aufgabe des Rechtecklegens ist von 809, der Knaben und 62°,
der Madchen erfiillt worden.

Bewertung. Die 3 Aufgaben zur Priiffung der konstruktiven
Kombination stufen sich ihrer Schwierigkeit entsprechend so ab, dal}
bei Losung der schwierigsten (Bauvorlage b) auch die andern beiden
gelost werden, oder bei Erreichung der zweiten Stufe (Bauvorlage a)
auch die Rechteckaufgabe gelost werden kann. Die Aufgaben ordnen
sich der Schwierigkeit nach folgendermaflen: Rechtecklegen — Bauen
nach Vorlage a — Bauen nach Vorlage b; denn die erstgenannte Auf-
gabe wurde von 80°%, die zweite von 45°, und die dritte von 20°,
der Knaben gelost, wiahrend die Madchen die gleichen Aufgaben mit
62°/, 28°,und 11°/, l6sten. Bei dieser Abstufung nach der Schwierig-
keit schlieBt die Losung der Aufgaben zweiten und dritten Grades stets
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die Losung der vorhergehenden ein, und deshalb ist es moglich, die
‘Losung jeder Aufgabe mit einem Punkte zu belegen, derart, dafl bei
Losung von der Rechteckaufgabe 1 Punkt, bei Lésung von Rechteck und
Bauvorlage a 2 Punkte und bei Losung aller 3 Aufgaben 3 Punkte
gegeben werden. 25°, der Knaben und nur 18°/, der Midchen er-
hielten dabei 2 Punkte. Die Aufgabe ist also fiir diese Altersstufe, be-
sonders fiir Madchen, etwas zu schwer: Die Abstufung nach 3 Punkten
(keine Losung wird als o gerechnet) soll auch bei allen kiinftigen Aut-
gaben durchgefiihrt werden und geschieht nur, um gut, mittel und schlecht
unterscheiden zu kénnen. Eine feinere Differenzierung der Ergebnisse
ware bei der Art dieser Aufgaben und vor allem in Anbetracht der
jungen Priiflinge ungerechtfertigt. Im Hinblicke auf die noch mangel-
haften Ausdrucksmittel des sechsjahrigen Kindes wiirde man dem psychi-
schen Profil Gewalt antun, wollte man seine Faktoren noch genauer be-

stimmen. Auf diese Fragen wird am SchluB8 noch in einem besonderen
Kapitel eingegangen.

2, Aufgabe. Formauffassung.

Wir hatten die Formauffassung weiter oben als einen wichtigen
Faktor fir den Schreib- und Leseproze8 erachtet und legen deshalb
auf ihre Priifung besonderen Wert. Dem Kinde werden Figuren aus
weifler Pappe der Reihe nach zum Abzeichnen hingestellt und zwar:
Ein Quadrat mit der Seitenlinge 8 cm, ein gleichseitiges Dreieck mit
der Seitenlinge 10 cm, eine durch zwei Kreisbogen und eine Gerade
begrenzte Figur (Zerschneidefigur nach Rybakow) 11 cm lang und
6 cm hoch und schliefllich ein Quadrat von 8 cm Seitenlinge mit
einer schrig abgeschnittenen und einer rechtwinklig ausgeschnittenen
Ecke. Diese Teilaufgaben sind wieder so nach ihrer Schwierigkeit ab-
gestuft, daB es sich eriibrigt, bei Unfahigkeit zur Losung einer Aufgabe
noch die folgenden vorzulegen. Die Anweisung fiir das Kind lautet nun:

n Jetzt sollst du einmal etwas malen. Male einmal das:

sl e

Es ist von anderer Seite vorgeschlagen worden, die Figuren nach
kurzem Betrachten wegzunehmen und das Kind aus dem Gedichtnis
zeichnen zu lassen mit der Begriindung, das Kind koénnte sonst Strich
fiir Strich die Figur abzeichnen, ohne eigentlich die Form erfaB8t zu haben.
Dieser Einwand ist zwar beachtenswert, es hat sich aber durch Versuch
ermitteln lassen, dafl Kinder, die die Form nicht richtig erfassen, auch
unfdhig sind, sie aus einzelnen Teilen zusammenzusetzen. Auflerdem
besteht natiirlich gegen das Wegnehmen der Vorlage der schwere Ein-
wand, dafl dann die Leistung in starkem Mafle vom Gedichtnis abhingig
wird, das hier ja auf jeden Fall ausgeschaltet werden soll.
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Bewertung: Da bei der Wiedergabe der Figuren durch das Kind
die Handgeschicklichkeit eine gewisse Rolle spielt, ist bei der Bewertung
darauf zu achten, daBl nicht die Ausfiihrung, sondern die Wiedergabe
wesentlicher Elemente bewertet wird. So ist z. B. das Dreieck richtig
wiedergegeben, wenn durch Linienfilhrungen in 3 Richtungen 3 Ecken
entstanden sind, ebenso die Figur c, wenn 2 Kreisbogen die Grundlinie
(dazu wird von den Kindern oft der untere Rand des Papieres benutzt) und
eine Andeutung der kleinen Senkrechten oder auch Aussparung dafiir
und schliefflich Aufgabe d, wenn die abgeschnittene und ausgeschnittene
Ecke in der richtigen Weise angedeutet sind. — Der Grad der Schwierig-
keit war bei allen Aufgaben fir Knaben und Madchen ungefahr gleich
groff. Aufgabe a wurde von 93"/, der Knaben und Madchen, Aufgabe b
von 83°, Aufgabe ¢ von 53°, Aufgabe d von 33°, gelost. Die
Losung der Aufgabe a ist von allen Kindern zu fordern, andernfalls
kann man bezliglich dieser Fahigkeit auf Schulunreife des Kindes
schlieflen. Die Wiedergabe des Quadrates wird also nicht besonders
gerechnet, sondern erst mit der Wiedergabe des Dreiecks zusammen als
1 Punkt. Die Wiedergabe von a, b, ¢ gilt dann 2 Punkte und die
Wiedergabe aller Figuren 3 Punkte.

3. Aufgabe. Motorisches Behalten.

Diese Aufgabe schliefit sich technisch insofern vorteilhaft an die vorige
an, als das Kind auch hier Bleistift und Papier braucht. Es soll das
motorische Behalten dadurch gepriift werden, dafl man das Kind in der
Luft eine Figur beschreiben und sie dafin zeichnerisch wiedergeben lifit.
Der VI. fiilhrt die Hand des Kindes und beschreibt in der Luft unten-
stehende Figur dreimal, indem er dazu spricht: So,~—,so/,so ~. Die An-
weisung fiir das Kind lautet folgendermafien:

o Wir wollen einmal in der Luft etwas malen, das
sollst du dann aufs Papier malen: So-so-so!*
n Wir wollen es nock einmal machen: So-so-so!“ Z
» Und nun noch einmal, damit du es dir gut merkst,
und dann malst du es gleich auf das Papier: So-so-so!*

Die erste Einpragung dient dazu, das Kind iiberhaupt mit dem
ganzen Sinn der Aufgabe und besonders mit den Bewegungsrichtungen
vertraut zu machen. Beim zweitenmal folgt das Kind schon motorisch,
und das drittemal dient der eigentlichen Einpriagung. Die Gréfie der
in der Luft beschriebenen Figur soll etwa 30 cm sein. Die wieder-
gegebenen Figuren sind auf den ersten Blick iiberraschend schlecht, da
von den meisten Kindern die Figur nicht nur verzerrt, sondern vor allem
spiegelbildlich und sogar spiegelbildlich-verkehrt wiedergegeben wird.
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Die Bewertung geschieht auch hier durch Beriicksichtigung der
Wiedergabe wesentlicher Teile, mit moglichster Ausschaltung des Ein-
flusses der Handgeschicklichkeit. Die Figur zerfdllt in 3 Elemente: Bogen,
(rerade und Wellenlinie, Gibt das Kind das Typische auch nur eins
der Elemente wieder, wenn vielleicht auch verdreht oder entstellt, so
bedeutet das schon ein gutes motorisches Behalten. Oft werden nur die
3 Richtungen: rechtslinks — schrigabwitts — linksrechts erfaft. Ge-
ringer ist die Leistung des Kindes, wenn es nur die allgemeine Auf- und
Abwirtsbewegung erfaBt und diese in Form von Zickzacklinien oder
Strichecken wiedergibt. Ein einzelner Bogen oder Strich, ein Kreis oder
gar nichts gelten als o Punkte. Zickzacklinien oder Strichecken, als An-
deutungen der Auf- und Abwirtsbewegung: 1 Punkt, Wiedergabe zweier
Elemente, dreier Richtungen oder dreier Elemente, aber spiegelbildlich oder
irgendwie entstellt: 2 Punkte. Richtige Wiedergabe aller drei Elemente
in richtiger Lage (Gré8enverhiltnisse werden nicht besonders beachtet):
3 Punkte. Durch diese Bewertung 16sen die Mehrzahl der Kinder die
Aufgabe so, dafl ihnen 2 Punkte zugerechnet werden kénnen und zwar
56°/, der Knaben und 49°/, der Midchen.

Die folgenden Aufgaben Nr. 4, 5, 6 griinden sich auf gewisse Ge-
dachtnisfunktionen und zwar auf das unmittelbare Behalten. Die be-
sondere Verwendung dieser Aufgabe in der vorliegenden Unsersuchung
wird im weiteren klar werden, besonders im Schlulkapitel, wo auf die
Verwertung der Tests eingegangen wird.

4, Aufgabe. Akustisches Behalten.

Die Anweisung lautet:
nlch werde dir jetst verschiedene Worte sagen, die merkst
du dir. Du sollst mir dann sagen, was ich dir alles gesagt habe:
Baum, Stuhl, Hund, Stein, Haus, Blume. — Nun sage mir, was
du nock weifit%

Das Vorsprechen der 6 Worte soll etwa 6 Sekunden in Anspruch
nehmen. Der durchschnittliche Umfang des Behaltens ist 4 Worte, und
zwar sind es 50°, der Kinder, die bis zu 4 Worten wiedergegeben
haben. Es ist ratsam, dem Kinde wenigstens eines der von ihm nicht
wiedergegebenen Worte zu sagen, natiirlich mit dem Tone einer zu-
stimmenden Erledigung. Unterlaffit man diese Ergdnzung, so bleibt dem
Kinde unter Umstdnden ein gewisses Unbehagen zuriick iiber die nicht
vollstindig geloste Aufgabe, und es kommt vor, dal dann bei weit
spateren Aufgaben sich die plotzlich auftauchenden fehlenden Worte
vordrangen.

Zur Frage der Bewertung ist zu sagen, dafl zundchst die Zahl
der richtic wiedergegebenen Worte als Punktzahl gilt. Man kommt in
diesem Falle also bis zu 6 Punkten als Maximum. Zur Reduzierung
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dieser Punktzahlen auf die in den anderen Aufgaben iiblichen Abstufungen

auf 3 Punkte wendet man folgendes Verfahren an: Angenommen, die
Zahl der Kinder, die

I Wort wiedergegeben haben, sei 1,

2 Worte . b s 0,
3 T T " n 32,
q’ ) " " I EGI
S‘ n L) L} 1y I 3'
O " 1 n 3

so sieht man, daBl 4 der haufigste Wert ist, von dem 5 und 6 einerseits
und 1 und 2 anderseits weit abstehen, wéihrend ihm 3 verhiltnismiBig
nahe riickt. Daraus geht die Berechtigung hervor, 1 und 2 mit 1 Punkt,
3 und 4 mit 2 Punkten und 5 und 6 mit 3 Punkten zu bewerten, um
somit die gewiinschte Dreistufung zu erhalten. (Ausfiihrliche Erlduterungen
werden in dem Kapitel iiber Auswertung der Ergebnisse angefiihrt!) Die
Norm von Punktwert 2 ist von 64°, der Kinder erreicht worden.

5. Aufgabe. Behalten sinnvoller Stoffe.

Der Test lehnt sich an die vom Begabungsausschuf3 des Institutes fest-
gesetzte Aufgabe 8 des Arbeitsplanes an. Es wird die Anweisung gegeben,
- dem Kinde Sitze mit wachsender Silbenzahl vorzusprechen und an der Zahl
der wiedergegebenen Silben das unmittelbare Behalten und den sprach-
lichen Auffassungsumfang zu priifen. Die praktische mehrjdhrige Er-
fahrung hat aber gezeigt, daf8 oft Sitze mit hoherer Silbenzahl besser
behalten werden als kurze. Es ist dies vermutlich auf den Inhalt der
Sétze zuriickzufiihren, der auf manche Kinder, je nach ihren Vorerlebnissen,
einen grofleren oder geringeren Eindruck hinterlaft. Mit wachsendem
Interesse steigt natiirlich die Aufmerksamkeit, mit der sich die Kinder
der Sache zuwenden, anderseits wird aber bei zu starker Gefiihls-
betonung der Satz nicht wértlich wiedergegeben, sondern es erfolgt nur
eine Reaktion, die ungefihr den Inhalt andeutet. Ein weiterer Einwand
ist der, dal das Kind durch die wachsende Zahl der Sitze und ihrer
Silben sich fiir eine Zeitspanne konzentrieren muB, die seinem Konzen-
trationsvermdgen noch nicht entspricht. Es tritt dann oft bei einem der
mittleren Sitze ein volliges Versagen ein, was mit dem Wiedergeben der
anderen Sitze nicht in Einklang steht. Diese soeben geschilderten Mif-
verhdltnisse treten ganz besonders bei inhaltlich unzusammenhidngenden
Satzen auf, Immerhin habe ich mich entschlossen, um diesen Fehler-
quellen ganz zu entgehen, auf eine wortliche Wiedergabe (nach Silben)
zu verzichten und nur Wert auf das sinngemifie Behalten zu legen. Als
Ausgleich werden dann in der nichsten Aufgabe sinnlose Silben vor-
gesprochen. Ich wahlte als sinnvolles Material fiir Aufgabe 5 die zu-
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sammenhdngenden Sitze aus Aufgabe 8, Beispiel 2 des Arbeitsplanes
und verwandte sie mit geringen Kiirzungen und folgender Anweisung:

nlch will div jetst einmal eine Geschichte erzilhlen, die merkst
du dir und erzdhist mir nachher wieder, was du noch weift.

Fritz fuhr mit der Mutter auf die Messe. Fritz kaufte sich
FYefferkuchen und einen Luftballon. Dann ritt er gans allein auf
exnem weifien Karussellpferde. Die Mutter kaufte sich ein paar
Tapfe. Da pafte Frits einmal nicht auf, und sein schiner Luft-
ballon flog plitzlich davon®

Die Zeit zum Vorsprechen der Geschichte ist 30 Sekunden.

Bei der Bewertung wird nur auf die Wiedergabe des inhaltlich
Wesentlichen Wert gelegt. Als solche Inhalte gelten: Begleitung der
Mutter, auf der Messe, Pfefferkuchen gekauft, Luftballon gekauft, ganz
allein, Karussell, weiffes Pferd, Topfe gekauft, nicht aufgepat, Luftballon
weggeflogen. Auf diese Art wird die bestmoglichste Leistung 10 Punkte.
Um wieder auf die Dreistufung zuzukommen, schligt man das in Auf-
gabe 6 angegebene Verfahren ein und erhilt folgende Resultate: 1 und
2 Punkte gelten als 0; 3 und 4 Punkte als 1; 3, 6, 7 und 8 Punkte als 2;

9 und 10 Punkte als 3. Der Normalwert 2 ist dann etwa von 569/,
der Kinder zu erreichen.

6. Aufgabe. Sprachliche Auffassung.

Die sprachliche Auffassung des Kindes wird an der Wiedergabe sinn-
loser Silben gepriift, und zwar wihlte ich die Silben do re mi fa so mit
folgender Anweisung:

wlch spreche dir jetst ein etwas schweres Wort vor, sage es
einmal richtig nack: do re mi fa so*

Zeit des Vorsprechens 5 Sekunden,

Bewertung: Der Wiedergabe von 1 Silbe entspricht dann Punkt-
wert 1, 2—3 Silben Punktwert 2 und 4—s5 Silben Punktwert 3. Die
Norm 2 wird dann von ca. 50°, der Kinder erfiillt.

7. Aufgabe Sprechgewandtheit.

Man liBit das Kind das Wort ,Postkutschkasten so oft nach-
sprechen, bis es dasselbe einmal richtig ausgesprochen hat. Es ist dabei
nicht notig, iiber fiinfmalige Darbietung hinauszugehen. Die Anweisung
ist wie in der vorigen Aufgabe: .

wlch spreche dir jetst ein Wort vor, sage es einmal richtig

nach: Postkutschkasten — Bei falscher Wiedergabe durch das
Kind: ,Nock einmal! Postkutschkasten® usw.

Zeit des Vorsprechens 3 Sekunden.
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Bewertung: Sofortiges richtiges Nachsprechen =zihlt 3 Punkte.
Nach einmaliger Wiederholung wird 2 Punkte gewertet. Bei 3—5 Dar-
bietungen 1 Punkt und bei mehr als 5 Darbietungen o Punkte. Auch
hier ist die Aufgabe wieder etwas zu leicht, denn 64°%, der Kinder
haben sie voll erfiillt. Da der Test aber nur zur Ermittelung von mangel-
hafter Sprechgewandtheit dient, ist die hohe Zahl der Volleistungen
sogar wiinschenswert und eine Erschwerung der Aufgabe nicht nétig.

8. Aufgabe. Zahlauffassung.

Zur Prifung der Zahlauffassung gibt das dem Hilfsmittel bei-
gefiigte Zahlbild Gelegenheit. Es kann sich dabei handeln um Er-
fassung geordneter und ungeordneter Dinge, um die simultane Auf-
fassung von 3 oder 4 Elementen, um das Zihlen von gereihten und un-
gereihten Gegenstinden und &dhnliches. Bei dieser letzten Teilaufgabe,
sowie beim Zu- oder Abzihlen, handelt es sich naturgemifl vorwiegend
um die bereits vorhandenen angelernten Kenntnisse und weniger um
psychische Fihigkeiten. Die simultane Erfassung von mehreren Ele-
menten oder Gruppen ist indes eine Fahigkeit, die weniger unter dem
Einflul der Erlernbarkeit steht, die aber anderseits ein wichtiges Funda-
ment fiir irgendwelche Rechenoperationen bildet. Um ihre Ermittlung
auf moglichst breiter Basis vorzunehmen, wihlte ich folgende Versuchs-
anordnung: Auf weilen Karton (15 >< 15 cm) sind Punkte (Durchmesser

3,5 cm) aufgemalt oder aufgeklebt und zwar in der Anordnung folgender
Zablbilder:

[ ] L] L - & & @ L ] L]
- . . . L ] . ™ . - ® & &

Dem Kinde wird jedes Blatt eine Sekunde lang gezeigt, worauf es
die Zahl der Punkte anzugeben hat. Die simultane Erfassung bei
intelligenten Kindern geht dann etwa bis 5 oder 6. Aber auch
hoher hinauf konnen sie die Zahl der Punkte noch angeben, indem
sie bei der Auffassung Gruppen bilden und diese dann aus dem Ge-
dichtnis wieder vereinigen. So kommt es immerhin vor, da§ 179/, der
Kinder bis zur Erfassung.der 8 vorschreiten, wihrend die Norm bei 6
und ; liegt. Die Zerlegung grofier Zahlbilder in Gruppen und die nach-
tragliche Wiedervereinigung ist eine Fahigkeit, die auch bei komplizierten
Rechenoperationen eine Hauptrolle spielt. Die Wahl der obigen Zahl-
bilder geschah unter dem Gesichtspunkte steigender Schwierigkeit (von
3—38) in bezug auf simultane Erfassung und Gruppenbildung. Die Dar-
bietung geschieht in anderer Folge, als die der Zahlreihe, um ein mecha-
nisches Weiterziahlen zu verhindern. Es geschieht vielfach, dafi Kinder
sofort mit dem Abzdhlen beginnen wollen, oder, da ihnen das infolge

der kurzen Darbietungszeit nicht gelingt, sich hilflos fiihlen und vollig
Pidagogisch-Psychologische Arbeiten. Bd. XIL 2
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versagen. In diesen Fillen empfiehlt es sich, den Kindern folgende An-
weisung zu geben: Du darfst nicht gleich zihlen, sondern mufit dir die
Punkte nur ansehen. Erst wenn ich das Blalt weggenommen habe, zihist
du im Kopfe. Diese Anweisung soll die Kinder veranlassen, simultan
resp. Gruppen zu erfassen. Ferner ist bei unsicherer oder zweifelhafter
Wiedergabe der Kinder durch Stichproben die Stelle zu ermitteln, bis
zu der die Auffassungsmoglichkeit geht, da sonst gerade bei diesen Ver-
suchen der Zufall eine gewisse Rolle spielen kann. Die letzterwdhnten
Fille sind jedoch nur Ausnahmen, im allgemeinen geniigte folgende An-
weisung:

JIch werde dir jetst solche TBfeln mit Punkten szeigen (ein

Probeblatt wird vorgezeigt), aber ganz schnell. Du sollst mir
dann immer sagen, wieviel Punkte darauf sind!*

Reihenfolge der Zahlbilder 3, 5, 4, 6, 8, 7. Die Zeit der Dar-
bietung betragt fiir jedes Blatt 1 Sekunde.

Bewertung. Nach der Haufigkeitsverteilung zeigt sich, daB die
Erfassung bis zu 4 als 1 Punkt, bis zu 7 als 2 Punkte und die Er-

fassung von 8 als 3 Punkte gerechnet werden kann., Die Norm 5—7
ist von 60°/, der Kinder erreicht worden.

0. Aufgabe. Visuelles Behalten

Entsprechend der Priifung des akustischen Behaltens in Aufgabe 6
wird das visuelle Behalten durch Vorzeigen von 7 Gegenstinden ermittelt:

WIch wervde dir jetzt verschiedene Sachen zeigen, die merkst
du dir. Du sollst mir dann sagen, was ich dir alles geszeigt
habe.* Schliissel, Uhr, Bleistift, Hut, Buch, Messer, Schere.

Darbietungszeit 30 Sekunden.

Die Gegenstinde liegen fiir das Kind versteckt auf einem Stuhle
und werden in obiger Reihenfolge vorgezeigt und dabei etwas bewegt,
damit das Kind den Gegenstand auch erkennt. Der durchschnittliche
Umfang des Behaltens ist 4—5 Gegenstdande, was von 63°/, der Kinder
geleistet wurde.

Die Bewertung geschieht auf Grund der Haufigkeitsverteilung ent-
sprechend Aufgabe 6. Es ergibt sich dann: 1, 2 und 3 (Gegenstinde
gelten 1; 4 und 5 Gegenstinde gelten 2; 6 und 7 (Gegenstinde gelten 3.

10. Aufgabe. Sachbenennung.

Die in dieser Aufgabe gestellten Fragen dienen nicht unmittelbar der
Ermittelung psychischer Fihigkeiten, sondern sind mehr als Kenntnis-
priiffungen zu bezeichnen. Eshandelt sich dabei um Priifung des Umfanges
der Sachbenennung, d. h. um die Feststellung des vorhandenen Begriffs-
oder besser gesagt Wortschatzes des Kindes. Dieser wird nicht bei allen
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Kindern der sonstigén Veranlagung entsprechen, sondern gerade durch
gute oder schlechte Erziehung und Umwelt stark beeinflufit sein. Immer-
hin zeigen die Versuche den gegenwirtigen Entwicklungszustand [des
Kindes, und mit diesem muf8 der Lehrer bei seinem Unterrichte zunichst
rechnen.

Aufgabe 10a. Wie auch in Aufgabe 3 des Hilfsmittels zu ersehen
ist, wird das Kind nach Gegenstinden, Titigkeiten und Eigenschaften
an der Hand eines Bildes gefragt. Die Anspriiche, die dabei an das vor-
gelegte Bild gestellt werden, sind grofie. Die dargestellten Objekte
sollen zu ganz bestimmten sprachlichen Bezeichnungen hinfiihren. So
handelt es sich zundchst darum, Worte zu finden, die in dem Sprach-
schatze des sechsjahrigen Kindes eine gewisse Seltenheit besitzen. Diese
Worte miissen aber aulerdem zugleich bildlich dargestellt werden kénnen
und zwar in so einfacher Weise, dal eine besondere Beobachtungsgabe
fiir diesen Test nicht in Frage kommt. Es hat sich nun herausgestellt,
daB fiir eine solche Darstellung fast nur Bezeichnungen von Gegen-
stainden in Frage kommen und da Eigenschaften und Tatigkeiten fast
vollig ausschalten. Unter den Eigenschaften kommen nimlich nur die
in Frage, die mit dem Gesichtssinn wahrgenommen werden kénnen und
diese sind den Kindern dieses Alters hinreichend bekannt. Brauchbar
sind vielleicht noch die Eigenschaftswérter, die sich auf die Form be-
ziechen, wie z. B. rund. Bei Titigkeitswortern hingegen besteht die grofie
Schwierigkeit in der Fiille der Bezeichnungen fiir ein und dieselbe
Tatigkeit, so daf§ sich nur wenig eindeutige Tatigkeitsworter finden lassen.
Die Zahl der Gegenstinde, Tiatigkeiten und Eigenschaften sollte etwa
Je 4 sein, um bei der Bewertung geniigend Abstufungen zu erreichen.
Ich benutzte bei meinen Versuchen das bunte Eichhornchenbild aus
Schmeil, Leitfaden der Zoologie. 16. Auflage. 1907. Tafel 4 (Eich-
hornchen und ihr Nest). Das Bild geniigt wohl in bezug auf zeich-
nerischen Anforderungen. Fiir brauchbare Fragen bietet es allerdings
nur dreimal Gelegenheit und zwar nach dem Nest, dem Klettern des
linken Eichh6érnchens und der runden Gestalt des Nestes. Andere Begriffe
wie Plote, Ohr, Schwanz, gucken, fressen, sind zu geldufig. Die Auswahl
von 3 Begriffen gestattet zwar dreifache Abstufung, ist aber in diesem
Falle zu sehr dem Zufall unterworfen. Da ich diese Aufgabe bei der
Auswertung nur als Kenntnispriifung behandele, habe ich sie trotz
der mangelhaften Grundlage verwendet. Die Anweisung dafiir war
folgende:

woteh mal, ich habe hier ein schones Bild. Wir wollen es
uns einmal genau ansehen! Das sind doch hier lauter Blitter
und Rleine Holsstiickchen, die hat das Eichhornchen zusammen-
getragen und hat etwas gebaut, was hat es sich denn gebaut’?
(Nest). — Das Eickhornchen hier will den Bawm hinauf, wie

2 ¥
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sagt man da, was tut das Eichhornchen? (Rlettert). — Siek mal
wie st das Nest hier, so (malende Bewegung)? (rund).*

Bewertung. Der Begriff Nest wurde von 659, klettert von 679/,
und rund von 809, der Kinder gewufit. Die meisten der Kinder
kannten alle 3 Begriffe, die Knaben sind den Midchen etwas iiber-
legen. Die Aufgabe ist zu. leicht resp. sie ist nur zu verwenden, um
die Schwachen herauszulesen.

Aufgabe 10b (siche auch Arbeitsplan Aufgabe 5, Frage b und c)-
Dem Kinde werden, auf weifles Papier oder weiien Karton mit schwarzer
Tusche gezeichnet, ein Kreis (Durchmesser 8 cm), ein Quadrat (Seiten.

lange 8 cm) und ein gleichseitiges Dreieck (Seitenldnge 10 cm) vorgelegt
mit der Frage:

wWie nennt man so ein Ding > | () O N

Als richtig gelten die Bezeichnungen Kreis, Viereck, viereckiges
Ding, Dreieck, dreieckiges Ding. Bringt das Kind zunichst Bezeich-
nungen wie Ball, Apfel, Mond, Kasten, Ecke, Wiirfel, Spitze, Hut u. dergl,
so fragt man nach noch anderen Bezeichnungen, bis man die GewiBheit

hat, daf das Kind nur immer Umschreibungen wihltund die allcemeine
Benennung nicht findet.

Bewertung: Viereck ist die am hiufigsten gewuite Bezeichnung
(35°/o), weniger haufig Dreieck (18°/,) und Kreis (22°/,). Die Aufgabe
ist verhdltnismaBig schwer. 50°, der Kinder erreichen keine Losung.
Sie bildet eine Ergdnzung zu der vorigen Aufgabe, die nur in bezug
auf Sachbenennung schwache Kinder hervortreten lie. — Bei der Be-
wertung werden also die Punktzahlen der Aufgaben 10a und b mit-
einander verschmolzen. Als Hochstzahl entstehen dann 6 Punkte. Um
wieder die Dreistufung zu erhalten, faft man entsprechend der Hiufig-

keitsverteilung zusammen: 1 und 2 Punkte gelten 1, 3 und 4 Punkte gelten
2 und § und 6 Punkte gelten 3,

Kurz vor Abschluf der Arbeit gelang es ‘mir, auf Grund einer
Sonderuntersuchung mehrere Woérter zu finden, die eine dieser Alters-
stufe entsprechende Schwierigkeit aufweisen, also den in Aufgabe 10a
aufgestellten Anforderungen entsprechen: Nest (65°/,), Fa8 (63°,), Rohr
(60°y), Zange (58°/,), SchloB (56°/,), Ast (45°,). Dazu wurden, um die
Schwierigkeitsgrade nach oben hin zu ergdnzen, noch die in Aufgabe 10b
gebrauchten Formbegriffe, Kreis (22°/;), Dreieck (18%,), Viereck (35°/,)
genommen, so daf} nunmehr eine Reihe von 9 Wortern vorliegt. Herr
Lehrer Gentzsch war so freundlich, diese von mir geeichten Worte
auf einem Bilde (S. 21) darzustellen, ihm gebiihrt fiir diese auBer-
ordentlich geschickte zeichnerische Darstellung herzlichster Dank. —

Die neue Anweisung fiir die gesamte Aufgabe 10 wiirde also nun
lauten:
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woteh mal, wch habe hier ein schones Bild, Wir wollen es
uns eimmal genan ansehen! Was ist das? (Nest, Ast, Zange, Fa8,
Rohr, Schlofl). Was hat der Funge denn alles cmgemafﬁ Was
tst das? (Viereck, Kreis, Dreieck).

Bewertung. Als richtig gelten nur die oben angegebenen Bezeich-
nungen, fiir Dreieck und Viereck kann dreieckiges und viereckiges Ding
gesagt werden, Alle Umschreibungen werden als falsch gerechnet. Jeder
richtig angegebene Begriff zihlt einen Punkt, die Begriffe Viereck, Kreis,
Dreieck zdhlen indes je 2 Punkte, so dafl insgesamt 12 Punkte erreicht
werden kénnen. Als Punktwert 1 gelten dann 1—4 Punkte, als Punkt-
wert 2 5—38 Punkte und als Punktwert 3 9—12 Punkte.

Il. Aufgabe. Phantasie.

Zur Feststellung der Phantasie oder Deutungsfihigkeit des Kindes
wird thm ein Bild vorgelegt. Die Aufgabe besteht darin, die Situation
des Bildes zu erkldren. Es ist dies insofern ein guter Gradmesser
der Regsamkeit der Phantasie, als verschiedene Stufen der Deutungs-
fahigkeit mit wachsender Schwierigkeit zu unterscheiden sind. Es handelt
sich um die auf dem Bilde der vorigen Aufgabe dargestellten Situation.
An einem gedeckten Tische sitzt ein Mann, um sein Mittagbrot (ge-
bratene Gans und Wein) einzunehmen. Sein schwarzer Dackelhund will
offenbar auch etwas von dem Braten. Die ausgestreckte wegweisende
Hand und strenge Miene des Herrn zeigt, da8 er nichts bekommen, sondern
aus seinem an der Tiir stehenden Napf fressen soll. Sonst befindet sich
in der Ecke noch ein Waschtisch, unter dem ein Paar schwarze Stiefel
stehen, Diese werden von Kindern, die den Zusammenhang nicht er-
kennen, oft als kleine Dackelhunde bezeichnet. Das Kind soll nun den
Zusammenhang erkennen, was nur in seltenen Fallen spontan geschieht.
Sehr oft wird nur die wegweisende Bewegung des Mannes gedeutet. In
solchem Falle wird das Kind gefragt, wohin der Hund denn gehen
solle, mit der Absicht, es zu weiterer Deutung anzuregen. Das Kind
antwortet dann oft, der Hund solle zur Tiir hinaus, auf die StraBfe oder
unter den Waschtisch zu seinen kleinen Hunden gehen. Eine letzte an-
regende Frage ist dann schliellich die nach dem Grunde, aus dem der
Mann den Hund wegweist. Die Versuchsanweisung gestaltet sich dann
folgendermaflen:

,Steh dir mal das Bild genau an, und sage mir dann, was
darauf los ist!“
Zur Anregung: a) , Was sagt der Mann zu dem Hunde’*
b) ,, Wohin soll er gehen
c) ,, Warum soll er forigehenr™

Bewertung. Die Deutung jeder dieser drei Fragen gilt als 1 Punkt.

Es ergibt sich fiir Beantwortung von a) und b) 2 Punkte und aller
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Fragen oder sofortiger Gesamtdeutung 3 Punkte. Die Norm von

2 Punkten ist von 43°, der Kinder erfiillt worden, die Aufgabe also
gut geeicht. '

I2. Aufgabe. Farbbenennung.

Durch diese Aufgabe soll die Kenntnis der Farbnamen bei den
Kindern ermittelt werden. Es handelt sich also wie in Aufgabe 10
wieder um eine Kenntnispriifung. Den Kindern wird deshalb die zu Auf-
gabe 6 des Arbeitsplanes gehorige Farbtafel vorgelegt. Dort sind 14 Farb-
blittchen in folgender Reihe aufgeklebt: 1. hellgelb, 2. gelb, 3. dunkel-
gelb, 4. orange, 5. hellrot, 6. rot, 7. dunkelrot, 8. griin, 9. blaugriin,
- 10. grinblau, 11. hellblau, 12. dunkelblau, 13. violett, 14. purpur. Das
Kind wird nun zundchst nach der Bezeichnung der 4 Grundfarben ge-
fragt und dann noch nach Blattchen 14 und 4 und zwar mit folgender
Anweisung:

woteh mal, ich habe hier lauter schone Farben; sage mir
doch einmal, wie dieses Blitichen aussieht! (2; 6; 8; 12; 14; 4).

Bei mifiverstandener Anweisung oder bei Schiichternheit des Kindes
ist es ratsam, die Anweisung unter 6b im Arbeitsplan zu benutzen und
zu sagen: Zeige mir einmal das Blattchen, das so aussieht wie die Sonne
(gelb), das Blut (rot), die Wiese (griin), der Himmel (blau). Gut beob-
achtende und kritische Kinder geben dann aber oft zur Antwort: Den
Himmel habe ich schon verschieden gesehen, einmal rot, dann blau,
dann gelb usw. Es ist deshalb in der Neuauflage des Arbeitsplanes fiir
Himmel: Briefkasten auf der Strafle, und fiir Sonne: Butter vorgeschlagen
worden. Immerhin sind auch diese Art Anregungen mit Vorsicht zu
benutzen. — Nach den bisher in der Literatur aufgezeichneten Er-
gebnissen iiber Untersuchung von Farbkenntnis bei Kindern hat sich er-
geben, dafl ein sechsjdhriges Kind im allgemeinen die Bezeichnungen fiir
die 4 Grundfarben gelb, rot, blau und griin kennt. Namen fiir Farben
wie 14 und 4, also etwa rosa, lila und orange, krefl, braun sind vielen
Kindern noch nicht gelaufig. Die Ergebnisse der vorliegenden Unter-
suchung an 800 Kindern bestitigen .die bisherigen Feststellungen und
zwar folgendermafien:

Farbblattchen 2(gelb) konnte von82°/,derKinderbezeichnet werden,
- 6(rot) n T 3 - " "
n 8 (griin) » 2 8370w w n =
n 12(blau) " n A5 0ern . 0 ~ -
- 14(rosa, lila) m ” Zsﬂ."lu n n n n
n 4[ﬂrange, braun) n n 5?0!3 n n n n

Die Bezeichnung fiir blau tritt bekanntermafien etwas zuriick, wahrend
die Bezeichnung fiir rot am haufigsten ist.
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Bei Vermutung, daBl Farbenblindheit vorliegt, kann man nach der
Anweisung des ,Hilfsmittels* sich folgenden Versuches bedienen: Man
legt dem Kinde die Farbenbliattchen ungeordnet hin, zeigt ihm ein mitt-
leres Rot (etwa 5) und sagt: ,Suche alle Blattchen heraus, die ungefahr
so aussehen, wie das hier!|“ (Ebenso wird mit gelb 2, griin g, blau 11
verfahren. Das Kind muf8 also 2 oder 3 &dhnlich gefiarbte Blattchen
finden.)

Bewertung. Da die Bezeichnung der 4 Grundfarben fiir dieses
Alter als Mindestforderung anzusehen ist, gilt diese Leistung 1 Punkt.
Weniger als 4 Grundfarben entspricht dann 0o Punkten. Den Wert von
2 Punkten erhilt das Kind, sobald es zu den 4 Grundfarben eine Spezial-
farbe (fiir 14 eine der Bezeichnungen lila oder rosa und fiir 4 orange,
kref oder braun) kennt. 3 Punkte werden gegeben, wenn 2 von den
Spezialfarben auler den Grundfarben gewufit wurden. Die Haiufigkeits-

.verteilung zeigt, dafl die Madchen die Knaben in bezug auf die durch-
schnittliche Leistung um 89/, iiberragen.

I3. Aufgabe. Begriffshildung.

Sie soll die Fahigkeit zur Begriffsbildung ermitteln und schlieft sich
darin den Untersuchungen von Binet an. Das Kind soll ihm bekannte
Gegenstinde definieren. Binet stellte einfach die Frage: Was ist
1 TN ¢ und verlangte, dafl Kinder im 6. Lebensjahre nicht nur
Zweckdefinitionen geben, sondern auch Oberbegriffe finden sollten.
Bobertag hat bereits in ausfiihrlicher Weise die Schwierigkeiten und
Mangel dieser Art der Fragestellung festgestellt. Auch auf Grund
meiner Untersuchung zeigte sich, dafl z. B. die Frage: Was ist eine
(Gabel? viel zu unbestimmt ist und je nach der zufdlligen Einstellung des
Kindes folgende Arten von Antworten zuldft:

1. Mit eisernen Spitzen und einem Griff (Beschreibung).

2. Zum Essen (Zweckangabe).

3. Ein Efiding (Oberbegriff).

4. Ich weifl nicht.

(Gerade die Antwort: Ich weifl nicht, wurde von vielen intelligenten
Kindern gegeben, mit dem Gefiihle der Unsicherheit, ob sie denn ein-
fach beschreiben, mit Zweckangabe, oder mit Oberbegriff definieren
sollten. Da diesen Kindern die Beschreibung des Gegenstandes zu ein-
fach und selbstverstindlich erschien, trauten sie sich nicht, diese Aus-
sage zu tun. Doch hatten sie gleichzeitig eine Empfindung dafiir, daf
die kindliche Form ihres Oberbegriffes sprachlich mangelhaft sei. So
war der Enderfolg meist die Verwendung eintr'chckangabc, obwohl
sich dann herausstellte, daf das Kind geniigend begabt war, um bei
richtiger Fragestellung durch Oberbegriffe zu definieren. Die Verwen-
dung von Beschreibungen trat auf die Frage: Was ist ein ..... ! selten
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und nur bei-schwachen Kindern auf. Aus diesen Feststellungen konnte
geschlossen werden, daff sechsjahrigen Kindern im Durchschnitt die
Definition nach Zweckangaben liegen, und die Definitionen nach Ober-
begriffen schon eine besondere Befihigung bedeutet. Deshalb entschlof3
ich mich, in der ersten Teilaufgabe nach dem Zwecke zu fragen und in
einer zweiten Teilaufgabe noch auf die Fahigkeit zum Bilden von Ober-
begriffen zu fiihren. Die nachstliegende Frage fiir Teilaufgabe a ware

gewesen: Wozu ist eine . ... .. !. Diese Frage scheint indes fiie Kinder
zu schwer Zu sein, deshalb wahle ich die allgemeine Frage: Was ist
L7 AN e O {, fiihrte das Kind aber an einem Vorversuch durch eigene

Beantwortung auf die Definition nach Zweckangabe:

Vorversuch: ,Du weifit doch, was emne Gabel ist? Du hast dock schon
eme Gabel geselhen? Nun sage mir einmal, was das ist,
ezne Gabel’ — Bringt das Kind nicht selbst die Zweck-
angabe, so antwortet der Vl.: ,,Eine Gabel ist zum Essen",
oder ,Da ifit man damit*.

Hauptversuch: ,Nun sage mir einmal, was ist cine Puppe (Pferd, Soldat)?“

Die drei Beispiele sind so gewdhlt, da die Definition nach Zweck-
angabe immer schwieriger wird, jedoch kann man von einem durch-
schnittlich veranlagten Kinde drei, mindestens aber zwei solcher Defi-
nitionen verlangen. Fiir die nun folgende Teilaufgabe b sind die Worte
in entgegengesetzter Reihenfolge zu bieten, da die Auffindung des Ober-
begriffes fiir Soldat leichter ist als fiir Puppe, wahrend Pferd auch hier

in der Mitte steht. Die Anleitung zur Auffindung des Oberbegriffes
kann direkt erfolgen:

WINun wollen wir einmal sagen: Ein Soldat ist eimn . ....."
(Pferd, Puppe).
Die haufigsten und als richtig bezeichneten Antworten bei Teil-

aufgabe a waren zu:
Puppe: zum Spielen, zum Fahren, zum Tragen, zum in den

Wagen setzen, zum Anziehen von 719/,
Pferd: zum Ziehen, zum Fahren, zum Reiten, zum Laufen,

zum Anspannen von 69°/,.
Soldat: zum Schieflen, zum Aufpassen, zum Marschieren,

zum Jungenfangen, geht in den Krieg von 63°/,.

Sehr schwache Kinder finden keine Zweckdefinition und helfen sich
dann durch Umschreibungen (7°/, der Kinder pro Beispiel).

Fiir Teilaufgabe b wurden folgende Antworten gegeben und als
richtig angenommen zu:

Soldat: Mann, Mensch, Flintentrager  von 239/,
Pferd: Tier von 219,

Puppe: Spielzeug, Kind, Madchen von 179,.
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Bewertung: Nach obigen Erdrterungen und den eben angefiihrten
Ergebniszahlen ist es als Norm zu bezeichnen (also-2 Punkte), wenn das
Kind wenigstens 2 Zweckdefinitionen bringt. Es ist dies bei 50°/, der
Kinder der Fall. Tritt dazu in Teilaufgabe b noch mindestens die An-
gabe eines Oberbegriffes, so erhidlt das Kind 3 Punkte. Bei einfacher
Beschreibung oder bei Zweckdefinition von nur einem der drei Beispiele
gilt die Loésung nur 1 Punkt. Mit dieser Bewertung erhilt man in der
Haufigkeitskurve das Maximum in der Tat bei 2 Punkten.

14. Aufgabe. Beobachtungsfédhigkeit.

Die Aufgabe wird zur Ermittelung der Beobachtungsfihigkeit des
Kindes verwandt und entspricht der Aufgabe 4 des Arbeitsplanes, die
im wesentlichen in derselben Weise iibernommen worden ist. Es
werden dem Kinde zwei Bilder vorgelegt (sieche Seite 28 und 29), und
es wird veranlaBt, durch Vergleichen beider so viel Beobachtungen
als méglich zu machen. Die Anleitung zum Vergleichen soll das Kind
zu genauer Beobachtung fithren. Es hat sich gezeigt, dafl diese An-
weisung in der Tat eine sehr gute Hilfe zu vielseitiger und erschépfen-
der Beobachtung ist. Nur sehr schwache Kinder empfinden es als
Hemmnis, systematisch von einem Bilde zum anderen iiberzugehen.
Ihnen wird man die freie Beobachtung gestatten und nur veranlassen,
daf jedes Bild in gleicher Weise und etwa gleich lange betrachtet wird.
Die Zeit, die man den Kindern zur Beobachtung gibt, ist nicht festgelegt.
Wenn man glaubt, das Kind sei am Ende der Beobachtungen, so ver-
gewissert man sich durch besonderes Fragen und geht dann erst zur
nichsten Aufgabe iiber. Die Bilder werden am besten nebeneinander
vor das Kind hingestellt und folgende Anweisung fiir den Versuch ge-
geben:

nJelst zeige ich dir gleich zwei Bilder. Nun sage mir ein-
mal, was auf dem Bilde anders ist als auf dem, was hier darauf
st und hier nicht, iiberhaupt was daran anders ist* — Sollte
das Kind nicht selbst auf die Einzelheiten am Hause eingehen,
so veranlaBit man es durch folgende Worte: ,, Was ist an dem
Hause anders als an dem:* — Nach geniigender Betrachtung
fragt man: ,Ist noch mehr darauf zu sehen oder hast du mir
schon alles gesagt™ |

Alle Beobachtungen werden stichwortartig notiert und werden als
richtig gerechnet, sobald das Kind den Gegenstand auch erkannt hat.
Z. B. die Wische auf dem Bilde b darf also nicht als Holzpfihle oder
der Hund als Katze bezeichnet werden, wohl aber kann fiir den Busch
links hinten auf Bild a Schneehaufen gesagt werden. Die Art der Be-
obachtung durch die Kinder geht in zwei Richtungen vor sich, entweder
sieht das Kind zuerst Hauptsachen und geht dann erst allmihlich zu
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Einzelheiten iiber, oder es erschopft sich im Aufzihlen einer Fiille von
Kleinigkeiten und vergifit dabei unter Umstianden die nighstliegenden
Hauptmerkmale des Bildes. Diese letztere Art lifit schon von vorn-
herein auf eine gute Beobachtungsgabe schlieBen, sie ist besonders den
Madchen eigen, wahrend die Knaben zundchst die Hauptsachen hervor-
heben und oft auch nicht viel weiter zu Einzelheiten iibergehen. Dieser
Unterschied scheint nicht nur fiir die Art der Beobachtung, sondern fiir
die ganze Denkrichtung des Kindes, wie auch des Erwachsenen, wesent-
lich zu sein. Menschen mit feiner Beobachtungsgabe sind auch sonst
geneigt, sich von der Fiille der Einzelheiten gefangen nehmen zu lassen.
Die Mannigfaltigkeit und Fiille der Eindriicke laft sie dann nicht zum
Erkennen der Hauptziige kommen, wozu ja eine gewisse Abstraktion
der Einzelheiten notig ist. Andrerseits fallt es Menschen mit der Fahig-
keit, nur wesentliches an den Dingen zu erfassen, schwer, sich in Einzel-
heiten zu vertiefen.

Bewertung. Jede richtig gedeutete Beobachtung zahlt einen Punkt,
aufier den folgenden, welche sehr selten beobachtet werden, und deshalb
mit zwei Punkten zu belegen sind:

Bild a.

Treppenstufe an der Haustiir
Kleiner Stein an der Hausecke
Gardinen an den Fenstern
Blumen an den Fenstern
Die Zauntiir
Der Kranz iiber der Zauntiir
Der Busch links hinter dem Hause
Die besondere Art der Fensterteilung
Das geackerte Feld nahe der Wind-

miihle
Der angedeutete Horizont

Bild b.
Vogel
Wolken
KleinerBauman derrechtenZaunecke
Rauch vom Schornstein
Abgefallener Putz am Hause
Starbeute
Die besondere Art der Fensterteilung
Der Weg nach dem Dorfe

Die Dachrinne
Der angedeutete Horizont

Die Angaben von Haus, Baum, Garten, Zaun, Fenster, Tiir und

Dach sind nicht als besondere Beobachtungen gezdhlt worden.

Bei

dieser Bewertung stellte sich die Hoéchstzahl der Punkte auf etwa 40
(im Idealfalle etwa 50) Beobachtungspunkte. Die Haufigkeitsverteilung
der Punktzahlen war so, daB 17°/, der Kinder Werte bis zu 10 Punkten
erhielten, 65°, von 11—25 Punkte und 18°/, iiber 25 Punkte. Daraus
ergibt sich bei einer Reduzierung auf 3 Punktstufen: 1—10 gilt 1 Punkt,
11—25 gilt 2 Punkte, 26—50 gilt 3 Punkte.

I15. Aufgabe. Handgeschicklichkeit.

Dem Kinde wird ein Stiick Papier etwa 7 >< 10 cm groff von der
Stirke des im vorliegenden Buche verwandten Druckpapieres gegeben.
Darauf ist eine Figur gezeichnet, bestehend aus folgenden Elementen:
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Gez, v. F, Schlotte,

(14. Aufgabe.) Bild a.

Zur Bildbeobachtung.
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Gez, v. F. Schlotte.

Zur Bildbeobachtung., (14. Aufgabe.) Bild b.
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Gerade, Kreisbogen, Flammenlinie, spitze und stumpfe Ecken (natiirlche
Grofe: 5,5 cm breit und 7 cm hoch, Radius des Kreisbogens 2,5 cm).
Dem Kinde wird gesagt: '

w J€t2t sollst du einmal mit der Schere
diesen Helm ausschneiden, aber rvecht
sauber auf den Strichen entlang.

Bewertung. Die Beurteilung der ausgeschnittenen Figuren mufl
nach dem Augenschein erfolgen. Immerhin lassen sich gewisse Ma8-
stibe als Normen fiir die Punktbewertung anfiithren, Die Ergebnisse

~ zeigen eine reichhaltige Variation und gestatten eine gute Differenzierung
durch die Bewertung. Siehe folgende Abbildungen.

&
-
i
-
-

Schlechteste Wiedergabe Schlechteste Wiedergabe Schlechteste Wiedergabe
fiir Punktwert 1 fiir Punktwert 2 fiir Punktwert 3

Fir eine Belegung mit dem Punktwert 3 ist zu verlangen, daf8 die
beiden geraden Linien und Ecken sicher und scharf ausgeschnitten sind,
wéhrend kleine Unebenheiten in den geschwungenen Linien zuzulassen
sind. Etwas grofiere Unregelméfligkeit im Schneiden der Bogen und
Ecken gilt als Punktwert 2. Aber auch hier soll eine gerade Linie
glatt geschnitten sein, wenn vielleicht auch in schiefer Richtung. Die
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untere Grenze fiir Punktwert 1 endlich ist die, daff die vom Kind aus-
geschnittene Figur eine der vorgezeichneten dhnliche Form aufweist und
nicht willkiirlich ins Papier geschnitten wurde. Die durchschnittliche
Leistung mit dem Punktwert 2 ist von 42°/, der Kinder erfiillt worden.

Nachdem die bisher geschilderten Aufgaben an mehreren Klassen
erprobt und die Ergebnisse von den Lehrern im Laufe eines Jahres mit
den Leistungen des Kindes verglichen worden waren, zeigte sich im all-
gemeinen eine sehr gute Ubereinstimmung. Nur bei einigen, unter
30 Kindern etwa bei 4, waren beachtliche Unterschiede vorhanden.
Die Lehrer konnten auf Grund besonders eingehender Beschiftigung mit
diesen Kindern feststellen, dal die Veranlagung etwa den Ergebnissen
der Untersuchung entsprach. Ungeltst blieb noch die Frage, warum die
Leistungen der Schiiler nicht den Veranlagungen entsprachen. Auf Grund
eingehender Besprechungen iiber die Leistungsfahigkeit dieser
Kinder wurden zwei Fahigkeiten dafiir als ausschlaggebend erachtet:
Erstens die Auffassungsgeschwindigkeit und zweitens die Konzentrations-
fahigkeit des Kindes. Fiir beide psychische Fahigkeiten waren also noch

Aufgaben zu finden, um ihre Einwirkung auf die iibrige Veranlagung
beriicksichtigen zu konnen,

16. Aufgabe. Auffassungsgeschwindigkeit.

Fiir die Ermittlung der Auffassungsgeschwindigkeit hielt ich mich
an den jiingst von Streller im 19. Band der Z. ang. Ps. fiir Erwachsene
aufgestellten Test. Es sind dort auf einem weilen Karton (21 cm
breit und 32 cm hoch) in Kistchen (1,5 >< 2,5 cm) die Namen der
Farben griin, gelb, rot, weil, blau in unregelmifiger Reihenfolge auf-
getragen. Die Riickseite trdgt in gleicher Reihenfolge die den Farben-
namen entsprechenden farbigen Blattchen in der Grofle der Kaist-
chen. Auf der Tafel befinden sich 13 Reihen mit je 7, also insgesamt
91 Kastchen. Die Aufgabe fiir Erwachsene besteht nun nach Streller
darin, zundchst die Namen so schnell als moglich und laut vorzulesen.
Die Zeit wird mit der Stoppuhr bestimmt. Im zweiten Versuch sind
dann die Farbnamen an Hand der Blattchen ebenfalls so schnell als méglich
und laut zu nennen. Es zeigt sich, dafl diese zweite gemessene Zeit immer
erheblich gréfler ist als die erste. Die Ursache liegt darin, daf man
beim Nennen der Blattchen immer erst den Begriff zu dem Farbeindruck
suchen mufl, was oft, besonders von der dritten Zeile ab, erhebliche
Stockungen verursacht. Der visuelle Eindruck der Farbe steht in klarer
und eindeutiger Weise im Bewufitsein, nur ist der dazu gehodrige Name
wie verschlossen und mufl erst regelrecht iiberlegt werden. Die erst-
gemessene Zeit bedeutet nur ein Mafl unserer Sprech- und Lesegeschwindig-
keit. Subtrahiert man sie von der zweitgemessenen Zeit, so ist die Differenz
ein Maf fiir die Auffassungsgeschwindigkeit. Die Benutzung dieses Testes
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fiir Kinder von sechs Jahren mufite natiirlich auf das Ablesen der Farb-
namen verzichten. Nach einigen Vorversuchen hielt ich es aber dennoch
fiir berechtigt, die Aufgabe auch fiir solche Kinder zu verwenden, da
bei der Anweisung, die Namen der Blittchen so schnell als moglich zu
nennen, die Sprechgeschwindigkeit im wesentlichen eine Funktion der
Wortauffindung ist. Ich stelle deshalb einfach die Zeit fest, die die
Kinder brauchten, um mir die Namen der Blittchen herzusagen. Der
Konzentrationsfiahigkeit des Kindes entsprechend, wurden auch nur
42 Blattchen verwandt und zwar in der Reihenfolge: griin, gelb, rot,
weif}, blau, griin, rot, gelb, weif, blau, griin, gelb, weiB, gelb, griin, weif,
gelb, rot, gelb, blau, weil, blau, rot, griin, wei8, gelb, griin, rot, gelb,
weil, rot, blau, griin, wei8, gelb, griin, weif}, blau, rot, weiB, gelb, blau.
Die Aufgabe ist natiirlich nur fiir die Kinder anwendbar, bei denen in
Aufgabe 12 die Kenntnisse der vier Grundfarben festgestellt worden
waren. Die Versuchsanweisung ist folgende:
WD sollst miv jetst einmal die Namen der Blittchen der
Reile nack von links nach rechts sagen, so schnell du kannst
(Der VI. macht es selbst vor durch Nennung der ersten zehn
Bldttchen.)

Die Zeit vom Beginn des Sprechens bis zum letzten Blittchen
wird mittels der Stoppuhr festgestellt. Das Zeigen der Blittchen mit
dem Finger wahrend des Nennens ist nicht zu empfehlen, da dadurch
die verschiedene motorische Geschwindigkeit der Kinder hindernd wirkt.
Die Zeit, welche die Kinder zum Ablesen der 42 Farbblittchen brauchen,
schwankt zwischen 40 und 120 Sekunden. Als Norm ist §0—70 Sekunden
anzunehmen.

Bewertung: Die Zeit bis zu 50 Sekunden rechnet 3 Punkte, sie
sind von 19°/, der Knaben und von 14°, der Midchen erreicht worden.
Die Norm mit 2 Punkten gilt von 51—g0 Sekunden und ist durch
69°/, der Knaben und 62°/, der Middchen vertreten, wihrend die Dauer
iber 90 Sekunden mit der Punktzahl 1 von 12°/, der Knaben und
24°/y der Madchen aufgewiesen wird.

I7. Aufgabe. Ausdauer und Konzentrationsfihigkeit.

Mit dem Beginn des Unterrichts wird von dem Kinde eine neue
psychische Leistung gefordert, nimlich die, sich fiir lingere Zeit auf
eine Sache zu konzentrieren. Zunichst liuft dies der ganzen Ver-
anlagung des Kindes zuwider. Es ist ein motorisches Wesen mit
stark fluktuierender Aufmerksamkeit, von der man beim Erwachsenen
erwartet, dafl er sie bis zu einem gewissen Grade beherrscht, indem
er sich bewuSit auf etwas konzentrieren kann. Die starke Einschrinkung
der natiirlichen Art seelischer Beweglichkeit tritt mit Schulbeginn als
verschirfte Forderung an das Kind heran. Selbst in einem freien
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zu betrachten. Unterbrechungen sind es, wenn das Kind mitten in seiner
Tatigkeit aufhort, sich umsieht oder gar etwas erzdhlt, dann aber seine
Tatigkeit in der gewohnten Weise fortsetzt. Die Summe solcher Fehler
und Unterbrechungen sollen als Unaufmerksamkeiten bezeichnet werden
und geben ein Maf fiir die geringere oder stirkere Konzentrationsfahig-
keit des Kindes.

Bewertung: Die Zahl der Unaufmerksamkeiten ist verhiltnismiBig
gering, sie betriagt fir den Punktwert 3 0—o,5, fiir den Punktwert 2
0,6—3,5 und fir den Punktwert 1 {iber 3,6 Unaufmerksamkeiten pro
Zeile. Die Norm 2 ist von 65°, der Knaben und 56°/, der Midchen
erreicht worden.

Die Anweisung ,Male, so lange du Lust hast* soll nun zum
Priifstein der Ausdauer werden. In der Tat erfolgt die Reaktion
auf diese Anweisung mit iiberraschender Sicherheit. Manche Kinder
legen schon nach zwei oder drei Zeilen den Stift mit sichtlichem Un-
behagen weg und duflern etwa: ,So, mehr mache ich nicht. Andere
wieder leisten weit mehr, um aber auch dann, selbst wenn die Seite
bald zu Ende ist, den Stift mit dem Wort ,Fertig hinzulegen. Schlie8-
lich sind die besonders Ausdauernden zu erwihnen, die ohne besondere
Miihe und besonderen Widerwillen die Seite bis zum letzten Kistchen
ausfiillen. Ganz besonders interessante Beobachtungen macht man, wenn
Kinder plotzlich anfangen, nur eine Zeile um die andere auszufiillen oder
gar einmal erst einige senkrechte Reihen auszufiillen, dann wieder einige
wagerechte, gewissermafien in der Meinung, sich die Arbeit so erleichtern
zu konnen. Die Anwendung solcher kleiner Kniffe soll natiirlich nicht
geriigt werden, sie bedeuten fast immer ein sicheres Vorzeichen eines
baldigen Aufhdrens in der Arbeit. Als MaBstab fiir die Ausdauer bei
dieser Arbeit gilt nun einfach die Zahl der geleisteten Zeichen. Will
man noch iiber die Mechanisierungsfdahigkeit einige Anhaltspunkte ge-
winnen, so beobachtet man, ob das Kind bei fortgesetzter Ubung etwa
spricht, ob es trotzdem die Arbeit ohne Unterbrechungen, also mit ver-
teilter Aufmerksamkeit leistet. Da die Aufgabe aber nicht speziell
zur Feststellung der Mechanisierungsfahigkeit dient, ist es auch nicht
moglich, diese zahlenmaBig zu erfassen. :

Fiir die Bewertung der Ausdauer gilt als Punktwert 1 die Leistung
bis zu 2 Zeilen. ‘Als Punktwert 2 gelten iiber 2—6 Zeilen, er ist von
60°/, der Kinder erreicht worden, Der Punktwert 3 schlieBlich wird fiir
mehr als 6 Zeilen gerechnet, wobei eine Zeile immer mit ca 27 Zeichen
beschrieben angenommen wird. Die Norm 2 ist von 42°/, der Kinder
erreicht worden. Die Maddchen sind den Knaben etwas iiberlegen.
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Da diese Aufgabe fiir manche Kinder unter Umstdnden 20 Minuten Zeit
in Anspruch nimmt, empfiehlt es sich, sie nicht in den Rahmen der Ge-
samtuntersuchung einzubeziehen, sondern vielleicht im Laufe der ersten
Schulwochen téglich einige Kinder damit besonders zu priifen. Als
Massenversuch, d. h. fiir mehr als zwei Kinder zugleich, ist sie ihrer
Natur nach nicht zu empfehlen. 1

Die Zeit, die gebraucht wird, um die Priiffung (aufler Aufgabe 17)
an einem Kinde durchzufiihren betridgt durchschnittlich 30 Minuten, wenn
der Versuchsleiter die nétigen Vorbereitungen getroffen und einige Ubung
erworben hat. Sollte es aus Zeitmangel nicht moglich sein alle Aufgaben
durchzupriifen, so schlage ich folgende 8 Aufgaben als gekiirzte Test-
serie vor: 1. Konstruktive Kombination, 2. Formauffassung, 5. Behalten
sinnvoller Stoffe, 6. Sprachliche Auffassung, 8. Zahlauffassung, 14. Beob-
achtungsfahigkeit, 15. Auffassungsgeschwindigkeit, 16. Handgeschicklich-
keit. Es darf die Anwendung der gekiirzten Testserie aber unbedingt
nur ein Notbehelf sein, da schon die volle Serie das Mindestmafl dessen
ist, was ein einigermafien umfassendes psychisches Bild vermitteln kann.

Der Priifbogen.

Zur Erleichterung des Protokollierens der Ergebnisse habe ich den
vorliegenden Priifbogen’) entworfen, der bei einiger Ubung die Beteili-
gung eines Helfers fiir die Untersuchung iiberfliissig macht, ohne daf
darunter die Beobachtung des Kindes durch den Versuchsleiter litte.
Auf dem Priifbogen sind in der vorderen Lingsspalte die zu untersuchen-
den Fahigkeiten eingetragen und zwar in der Reihenfolge, die sich am
praktischsten erwiesen hat. In den Querspalten ist dann Raum gegeben
fiir die Protokollierung der Losungen und Aussagen des Kindes, wihrend
in der hinteren Langsspalte die Zahlen der dreistufigen Bewertung ein-
zutragen sind. In verschiedenen Querspalten sind richtige Lésungen
schon vermerkt. Die Verwendung ist so gedacht, da8 bei Ausfall
irgendeines Gliedes der Losung der betreffende Teil durchstrichen wird,
oder die richtigen LOsungen unterstrichen werden. In der Querspalte
zu konstruktiver Kombination ist Raum gelassen, um die Lésungen der
beiden Bauvorlagen zu skizzieren. Unter Begriffsbildung empfiehlt es
sich, hinter die zu definierenden Worte die Losungen zu notieren, das
heiffit in der ersten Reihe den jeweilig gewidhlten Zweck und in der
zweiten Reihe den angegebenen Oberbegriff. Nur bei vollstindigem
Versagen wird man das betreffende nicht definierte Wort durchstreichen.
In den Abteilungen fiir Behalten sinnvoller Stoffe und Phantasie sollen die
Aussagen des Kindes moglichst wortlich niedergeschrieben werden, bei
Beobachtungsfihigkeit geniigen Stichworte. Die Querspalten fiir Hand-

') Die Priifbogen konnen vom Psychologischen Institut des Leipziger Lehrer-
vereins bezogen werden.

3*
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Arbeitsunterricht mit stark manueller Betitigung ist es notig, dab das
Kind einige Zeit auf eine Sache sich konzentrieren, d. h. seine moto-
rische Veranlagung unterdriicken kann, Was nun speziell die Aus-
dauer bei gleichformiger Arbeit anbetrifft, so wird sie in hohem Mafie
Erfordernis, wenn das Kind im Schreib- oder Leseunterricht zum Zwecke
der Ubung lingere Zeit immer dieselbe Arbeit zu vollbringen hat.
Diese Betitigung bedeutet fiir das Kind etwa dasselbe wie fiir den
Erwachsenen eine monotone Fabrik- oder Biirobeschiftigung. Auf Grund
eigener Forschungen konnte ich nun den Nachweis bringen, daf die
Veranlagung zu solcher einférmiger Betdtigung bei den verschiedenen
Menschen wieder sehr verschieden ist. Manche empfinden die immer
wiederkehrenden gleichen Bewegungen oder Eindriicke gar nicht als
monoton, sondern bemerken die mannigfaltigsten Variationen und konnen
so die Arbeit mit Leichtigkeit lingere Zeit fortsetzen. Auf andere aber
wirken die Eindriicke durchaus gleichformig, und es kostet sie viel
psychische Energie, die ihrer Natur widersprechende Abwechlungslosig-
keit zu iiberwinden. Eine gewisse Erleichterung tritt fiir manche Menschen
dann ein, wenn die Arbeit so gestaltet ist, dafl sie mechanisiert werden
kann. Sie tritt dann aus dem Blickfeld des Bewuftseins heraus, und der
Betreffende ist fihig, neben dieser seiner Arbeit an etwas anderes zu
denken oder gar zu sprechen, d.h. er kann seine Aufmersamkeit ver-
teilen. — Um die eben besprochenen Fahigkeiten nun in einer dem
Kinde entsprechenden Weise zu priifen, schlug ich folgenden Test vor,
der auch als 11. Aufgabe dem Arbeitsplane beigefiigt wurde: Dem
Kinde wird eine Seite des im Unterrichte verwandten Rechenheftes mit
Kistcheneinteilung vorgelegt. Eine Zeile soll eine ungerade Zahl Kastchen
enthalten, Es ist nétig, jedem Kind ein neues, vollstindig leeres Blatt
vorzulegen, damit es nicht die Arbeitsleistung eines anderen Kindes sieht
und sich bewufit oder unbewufit danach richtet. Dem Kinde wird nun
aufgegeben:

Male in dieses Kastchen ein O (Ei) und in das nachste
ein - (Kreuz), dann wieder ein O, ein — usw. in alle Kistchen,
so lange du Lust dazu hast*

Bei Beginn der zweiten Reihe ist das Kind darauf aufmerksam zu
machen, sie mit einem - zu beginnen, wenn das letzte Zeichen der
ersten Zeile ein O war; es wird damit vermieden, daB das Kind von der
zweiten Zeile ab schematisch die vorhergehenden abmalt. Im iibrigen
hat der Lehrer nur bei Mifiverstindnissen in den Versuch einzugreifen.

Fir die Konzentrationsfahigkeit kann man nun zahlenmafige
Unterlagen gewinnen, wenn man die Zahl der Fehler und die der Unter-
brechungen bei der Arbeit feststellt. Trotz der Anweisung beginnt das
Kind dann hidufig die Zeile mit einem falschen Zeichen oder versieht

sich mitten in der Zeile in der Reihenfolge. Alles dies ist als Fehler
Pidagogisch-Psychologische Arbeiten. Bd. XIL 3
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Ubersicht iiber die Versuchsanweisungen.

Die im folgenden zusammengestellte Ubersicht soll zur Erleichterung
einer praktisch ausgefiihrten Untersuchung dienen:
Konstruktive Kombination. (Baukistchen mit 2 Vorlagen, Kirtchen zum
Zusammenlegen,)

a) ,Baue doch einmal das, was auf dem Bilde ist!“
(1. Bauvorlage stellen, 4 Steine geben.)

b) ,, Fetzt baue einmal das hier !
(2. Bauvorlage stellen, 7 Steine geben.)

c) ,,Mache mal aus dem (dem Kinde werden die 3 Stiicke in die Hand

gegeben) das fuer e

Oder wenn diese Anweisung nicht verstanden worden:

woreh mal, ich habe so ein Ding mit der Schere zer-

schnitten, und da sind diese drei darvaus geworden, Nun sollst
du es wieder gans macken !
Formauffassung. (4 Figuren, Stift, Papier) ,Fels? sollst du einmal etwas
malen. Male einmal das!*

S 0 /\ 90 £ o)

Motorisches Behalten. (Stift, Papier) ,, Wir wollen einmal in der Luft
etwas malen, das sollst du dann aufs Papier malen: So-so-so!*
» Wir wollen es noch einmal machen: So-so-so!*

SUnd nun nock einmal, damit du es dir gut merkst, und
dann malst du es gleich auf das Papier: So-so-sol!“

Akustisches Behalten. ,Jck werde dir jetst verschiedene Worle sagen,
die merkst du dir; du sollst mir dann sagen, was ich dir alles
gesagt habe: Baum, Stuhl, Hund, Stein, Haus, Blume. Nun sage
mir, was du noch weifit. (Darbietungszeit 6 Sekunden.)

Behalten sinnvoller Stoffe. ,/lck will dir jetzt einmal eine Geschichte
erzihlen, die mervkst du dir und erzahlst mir nachher wieder, was
du noch weifit. — Fritz fuhr mit der Mutter auf die Messe. Frits
kaufte sich Plefferkuchen und einen Luftballon. Dann ritt er ganz
alletn auf einem weifien Karussellpferde. Die Mutter kaufte sich
ein paar Topfe. Da pafite Fritz einmal nicht auf, und sein
schoner Luftballon flog plotslich davon.* (Darbietungszeit 30 Sekunden.)

Sprachliche Auffassung. ,/lck spreche dir jelst ein etwas schweres
Wort wor, sage es einmal richtig nach: do re mi fa so.
(Darbietungszeit § Sekunden.)

Sprechgewandtheit. ,/ck spreche dir jetst ein Wort vor, sag es einmal
richtig nackh: Postkutschkasten’ — (Bei falscher Wiedergabe durch das
Kind noch einmal: ,, Posthuischkasten usw. bis zu fiinfmal. (Dar-
bietungszeit 3 Sekunden.)
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Zahlauffassung. (6 Zahlbilder verdeckt.) ,/ck werde dir jetzt solche Tafeln
mit Punkten seigen (ein Probeblatt wird vorgezeigt), aber ganz schnell.
Du sollst mir dann immer sagen, wieviel Punkte darawf sind!“
(Reihenfolge: 3, 5, 4, 6, 8, 7. Darbietungszeit je 1 Sekunde.)

Visuelles Behalten. (7 Gegenstinde verdeckt.) ,/ck werde dir jelst ver-
schiedene Sachen zeigen, die merkst du dir. Du sollst mir dann
sagen, was ich dir alles gezeigt habe Schliissel, Uhr, Bleistift, Hut,
Buch, Messer, Schere. (Darbietungszeit 30 Sekunden.)

Sachbenennung. (Sachbenennungsbild.) ,Szek mal, ich habe hier ein
schiones Bild. Wiy wollen es uns einmal genau ansehen! Was
ist das? (Nest, Ast, Zange, FaB, Rohr, SchloB.) — Was hat der Funge
denn alles angemalt? Was ist das? (Viereck, Kreis, Dreieck.)

Phantasie. (Sachbenennungsbild.) ,Siek dir mal das Bild genau an, und
sage mir dann, was darvauf los ist”
Anregung a) ., Was sagt der Mann su dem Hunde:
b) ,, Wohin soll er gehen:
c) ,, Warum soll er forigehen i
Farbbenennung. (Farbtufel) ,Stek mal, ick habe hier lauter schone Farben;
sage mir doch einmal, wie dieses Blatichen aussieht.” (2,6,8,12,14,4.)

Begriffsbildung. Vorversuch: ,Du weifit doch, was eine Gabel ist? Du
hast dock schon eine Gabel gesehen? Nun sage mir einmal, was
das ist, eine Gabel?* Der VI. antwortet selbst: ,,Fine Gabel ist zum
Essen oder ,,Da ifit man damit.”

Hauptversuch: a) ,,Nun sage mir einmal, was ist eine Puppe
(Pferd, Soldat):“
b) ,,Nun wollen ég.r:}' einmal sagen: Ein Soldat ist
EI o vios (Pferd, Puppe)

Beobachtungsfihigkeit. (2 Bilder.) ., Fetst zeige ick dir gleich 2 Bilder.
Nun sage mir einmal, was auf dem Bilde anders ist als auf dem,
was hier davauf ist und hier nickhi, iberhaupt was anders daran
ists — ,,Was ist an dem Hause anders als an demr* — ,Ist
noch mehr davauf zu sehen, oder hast duw mir schon alles gesagtr*

"Auffassungsgeschwindigkeit. (Farbtafel, Stoppuhr.) ,,Du sollst mzir jetst

einmal die Namen der Blitter dev Reike nach von links nach rechis
sagen, so schnell du kannst. Ich will dir es einmal vormachen

Handgeschicklichkeit. (Schere, Blatt mit Zeichnung.) . Jetst sollst du ein-
mal mit der Scheve diesen Helm ausschneiden, aber recht sauber

auf den Strichen entlang.”

Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit. (Papier mit Kistchen, Stift.)
wMale in dieses Kastchen ein () (Ei) und in das ndchste ein -
(Kreuz), dann wieder ein (), ein 4 usw. in alle Kastchen, so lange

du Lust dazu hast” Die zweite Zeile soll mit einem anderen Zeichen
beginnen als die erste.
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geschicklichkeit und motorisches Behalten bleiben naturgemafl unaus-
gefiillt, da hierfiir die Wiedergabe ja auf besonderen Zetteln vorliegt.
Es geniigt also, bei diesen beiden Aufgaben in der letzten Spalte den
Punktwert zu vermerken. Schlieilich ist noch zu erwidhnen, dafli bei
Auffassungsgeschwindigkeit die betreffende Zahl der Sekunden, bei Kon-
zentration und Ausdauer die Zahl der Zeilen, Fehler und Unterbrechungen
einzutragen sind.

Bewertungsmethode und -tabelle.

In der vorliegenden Untersuchung handelt es sich um Feststellung
moglichst isolierter Befdhigungen. Bei der Bewertung der Ergebnisse
mufl die Art der Losung einer Aufgabe moglichst erst von allen be-
sonderen Einfliissen gereinigt werden, denen besonders leicht natiirlich
so junge Kinder unterliegen. Oft ist es die noch mangelhaft ent-
wickelte sprachliche Ausdrucksfihigkeit oder Handgeschicklichkeit, die
die Losung nicht so erscheinen lafit, als sie der Veranlagung des
Kindes entspricht. Von besonderem EinfluB ist auch die stark fluk-
tuierende Aufmerksamxeit des Kindes, bei der man nie weif3, ob das
Kind gerade diese Teilaufgabe (vielleicht ein Wort der (reddchtnis-
reihe) mit voller Konzentration erfait oder zurzeit sein Augenmerk auf
etwas anderes gerichtet hat. Die Hauptaufgabe einer Bewertung ist
nun eben die, den Einfluf solcher Variationen und Zufélligkeiten nicht
zu sehr ins Gewicht fallen zu lassen, vielmehr mit gutem psycholo-
gischem Verstindnis und in klarer Erkenntnis der Grenzen einer quanti-
tativen Bestimmung vorzugehen. Zur Behebung dieser Schwierigkeiten
konnten zwei Wege als gangbar erachtet werden: Einmal besetzt
man die einzelnen Aufgaben mit so vielen Teilaufgaben, dafl durch
diese starke Differenzierung die schiddlichen Einfliisse in ihrer Wirkung
vermindert werden und ein anderes Mal, bei wenig Teilaufgaben, achtet
man darauf, dafl die fiir die zu untersuchende Fahigkeit wesentlichen
Bestandteile in der Losung enthalten sind. _

Was diese letztgenannte Art der Aufgaben, die mit wenigen Teil-
aufgaben, betrifft, die von vornherein nur eine Dreigliederung in der Be-
wertung zulassen, so mufl zunichst betont werden, dafl ihre Teilauf-
gaben mit steigender Schwierigkeit abgestuft sein miissen. Auflerdem
ist gerade hier immer darauf zu achten, inwieweit die Losung die
wesentlichen Ziige der Aufgabe widergibt. Bei Aufgabe 1c¢ z. B. wird
man die Losung als richtig anerkennen, wenn die Perspektive erkannt
ist, und man wird auf kleine Ungenauigkeiten im Setzen der Steinchen
nicht besonders achten. Ganz &dhnlich verhédlt es sich bei der zeich-
nerischen Wiedergabe der motorisch erfafiten Figuren und bei der Form-
auffassung. Hier mu8 man mit guter Uberlegung all das von der Be-
wertung der Ldsung ausschlieBen, was auf Ungeschicklichkeit der Hand
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zuriickzufithren ist, und immer nur feststellen, inwieweit die charakte-
ristischen Elemente der Figur wiedergegeben sind.

Der zweite Weg der Ausschaltung von Nebeneinfliissen bei der Be-
wertung ist der einer starken Differenzierung. Es ist giinstig, die be-
treffenden Aufgaben mit mehreren Teilaufgaben zu besetzen (bei Zahl-
auffassung 6 Zahlbilder; Behalten von 6—7 Worten resp. Gegenstinden),
wenn eben nicht die Aufgabe selbst schon eine groBie Streuungsbreite
liefert (Zahl der Sekunden bei der Auffassungsgeschwindigkeit, Mannig-
faltigkeit der Beobachtungen). Die eigentliche Bewertung geht nun
aber dahin, diese starke (Gliederung nicht beizubehalten, sondern all
diese gewonnenen Rohwerte auf die Dreistufung zu reduzieren. Gerade
dadurch wird schon rein zahlenmafig der Einflu8 von Zufilligkeiten auf
das Gesamtergebnis vermindert. So bedeutet es dann nichts, wenn z. B.
beim Beobachten des Bildes das Kind vielleicht infolge von Unaufmerksam-
keit ein Ding iibersieht oder aus Mangel des Begriffes einen Gegenstand
nicht bezeichnet; die Verminderung der Rohpunktzahl ist dadurch so
gering, dafl bei der Zusammenfassung in 3 Punktstufen nie aus einer
guten eine schlechte Leistung werden kénnte.

Es bleibt nun noch iibrig, auf die rein technische Seite einer Um-
wertung der Punktzahlen auf die Dreistufung einige Worte zu sagen.
Hier spielt die Aufstellung einer Hiufigkeitskurve aus den Punktzahlen
der vorliufigen Rohbewertung eine grofie Rolle. Eine solche Hiufig-
keitsaufstellung hat natiirlich nur einen Sinn, wenn die Ergebnisse von
mindestens 100 Kindern vorliegen. In ein Koordinatensystem, dessen
horizontale Achse die moglichen Punktzahlen der betreffenden Aufgabe
und dessen vertikale Achse die Zahl der Kinder angibt, die die ein-
zelnen Punktzahlen erreicht haben, zeichnet man sich alle Werte als
Kurve ein. Man erhdlt dann etwa folgendes Bild (als Beispiel die Zahlen-
werte der Beobachtungsaufgabe): |

Punktwert 1 . Punktwert 2 Punktwert 3

0O 1 2 3 4 % 10 15 20 25 3o 35
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Nach dieser in der Kurve bildlich dargestellten Verteilung der
Haufigkeit ist nun zu entscheiden, welche Punktzahlen den Punktwert 2
zu erhalten haben, welche als 1 oder 3 zu bezeichnen sind. Da der
Punktwert 2 zugleich die fiir diese Altersstufe normale Lésung bedeuten
soll, ist es Erfordernis, daB man die am hadufigsten erreichten Punkt-
zahlen, in der Kurve also der Hohepunkt, damit bezeichnet. Man sieht
also, dafl das Haupterfordernis des Ausfalles einer Haufigkeitskurve nach
den Rohpunkten das ist, daB die Kurve ihren Hohepunkt in der Mitte
tragt; erst dann ist der Test als fiir diese Zwecke richtig geeicht zu be-
zeichnen. Es konnen jedoch in der Bewertung psychologischer. Ergeb-
nisse auch Fille eintreten, bei denen solch gleichmafliige Streuung der
Haufigkeitskurve daraus nicht erwiinscht ist. Mafigebend dafiir ist immer
der ganze Zweck der Untersuchung, d. h. in welcher Richtung die Er-
gebnisse praktisch, im besonderen padagogisch, Verwendung finden
sollen. Will man nur die in einer Richtung am schlechtesten befahigten
Kinder heraussuchen, so mufl die Bewertung so gewdhlt werden, daf
der Test im allgemeinen zu leicht ist, die Haufigkeitskurve ihr Maximum
also am Ende triagt. Siehe z. B. die Aufgabe 7 zur Untersuchung der
Sprechfahigkeit, bei der es nur darauf ankommen sollte, die sprachlich
Unbeholfenen oder die mit Sprachfehlern Behafteten zu ermitteln. Bei
einer Auswahl von nur gut befdhigten Kindern miifite das Maximum
am Anfang der Kurve liegen, wie das z. B. bei Aufgabe 1 der Fall ist.
In der vorliegenden Untersuchung ist natiirlich Wert darauf gelegt
worden, dafl die Ergebnisse nach beiden Seiten hin gute Streuungen
hatten, die Hohepunkte der Kurve also bei Punktwert 2 lagen. Bei der
Gewinnung der einzelnen Punktstufen aus der Haufigkeitsverteilung ist
nun durchaus nicht schematisch, sondern stets so verfahren worden, dafi
der jeweilige Verlauf der Kurven, ihr steiler oder allmahlicher Abfall
mafigebend war. Es erscheint mir wiinschenswert, dieses Prinzip stets
bei derartigen Untersuchungen anzuwenden, da es eine gerechtere Be-
wertung vermittelt, als die einfache Rohbewertung.

All diese Gesichtspunkte einer Bewertung sind nun bei jeder Auf-
gabe der Testserie angewandt worden und ergaben fiir den weiteren
praktischen Gebrauch die in der folgenden Tabelle zusammengestellten
Bewertungsmafle der einzelnen Aufgaben:

Bewertungstabelle.

Punktwert o Punktwert 1 Puqktwert - Punktwert 3
(Norm)
; e . . YL
Kﬂn?{t;“;;li‘;ﬁn = Keine Aufgabe | Rechtecklegen | Bauvorlage a | Bauvorlage b
Formauffassung Figur a Figur b Figur c Figur d
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Punktwert 2
Punktwert o Punktwert 1 s Punktwert 3
(Norm)
—— TRinzelner Strich | Zickzacklinie od Elemente richtig, |
Motorisches Einzelner Strich, Et:":icl::ck:n:!nﬂ:: 23 11?.-.5-5:31:;::'::.:;;5: 3 Elemente in

Behalten

Bogen, Kreis
oder gar nichts

deutungen der Auf-

u. Abwiirtsbewegung

3 Elemente aber
irgendwie entstellt

richtiger Lage

Akustisches

Behalten

o Worte

I und 2z Worte

3 und 4 Worte

5 und 6 Worte

Behalten
sinnvolle r Stoffe

1 und z Inhalte

3 und 4 Inhalte

5, 6, 7 u. 8 Inhalte

9 u. 10 Inhalte

Sprachliche

Auffassung o Silben 1 Silbe 2 und 3 Silben |4 und 5 Silben
Sprechgewandt- | Mehr als 5 Dar-! 3—s5 Dar- . :
heit bietungen bietungen 2 Darbietungen | 1 Darbietung
== ) I
Nichterf :, Erfa ' Erfassun
Zahlauffassung | Nichterfassung | Erfassung von | Erfassung von | g ogaoqung von 8
Visuelles 8 1, 2 und 4 und 5 Gegen- | 6 und 7 Gegen-
Behalten v Gcgenstande 3 Gegenstinde stande stinde
Sachbenennung - 1 —4 Punkte | 5—6 Punkte | 9—12 Punkte
i ) ~ Deutung der 1 Deutung der i
Phantasie Keine Deutung | wegweisenden | Weisung nach riil:ilut?dlfe
Bewegung dem Napf il
. it 4 Grundfarben | 4 Grundfarben
Farbbenennung ‘Eﬁ::g:frafd:n 4 Grundfarben und und
4 1 Spezialfarbe |2 Spezialfarben
Beschreibungen o (Feracls 2 Zweck-
Begriffsbildung — oder 1 Zweck- definitionen definitionen und
2} A definition 1 Oberbegriff 3
Beobachtungs- . 1—10 Beob- 11—25 Beob- | Uber 25 Beob-
fihigkeit achtungen achtungen achtungen
3= oo e slatter Schoitt bei ge- :
Hand- Willkiirliches |Egkeonbare Abnlich-lryjorT aien, bei ge.|oog ocyer Scnnitt
‘geschicklichkeit | Zerschnelden | gezcichacien Form | haangencs Linicn (273 110F) B0
ff : :
Agigi;:;ﬁﬁgkeit — Uber go Sek. |51—goSekunden| Bis zu 50 Sek.

| Uber 3,6 Unauf- | 0,6 —3,5 Unauf-| Bis zu o,5 Un.
Konzentration — merksamkeiten | merksamkeiten | aufmerksam-
pro Zeile pro Zeile keiten pro Zeile
Bis zu 2 Zeilen |[Uber 2—6 Zeilen| Uber 6 Zeilen
Ausdauer —_ (pro Zeile (pro Zeile (pro Zeile

ca. 27 Zeichen)

ca. 27 Zeichen)

Auswertung der Ergebnisse.

ca. 27 Zeichen)

Die nunmehr gewonnenen Zahlenwerte der sorgfiltig geeichten
Tests stellt man sich zur besseren Ubersicht und Auswertung in einer
Tabelle, wie auf Seite 44 angegeben zusammen. In der vorderen Langs-
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spalte stehen die Namen der Kinder, in der oberen Querspalte sind die
einzelnen Aufgaben gekennzeichnet durch die ihnen entsprechenden
Fahigkeiten. Die Reihenfolge ist hier aus verschiedenen Griinden anders
su wihlen als bei der Untersuchung. Zunichst sind die Spalten Farb-
benennung, Sachbenennung aus der Tabelle herauszuriicken, da sie
:m wesentlichen Kenntnispriiffungen sind, also zunachst nicht irgend-
welche Fiahigkeit, sondern durch hdusliche und Erziehungseinfliisse er-
worbene Kenntnisse darstellen. Ebenso miissen die Spalten mit Auf-
fassungsgeschwindigkeit, Dauerspannung und Konzentrationsfahigkeit be-
sonders behandelt werden. Sie beziehen sich mehr auf das Willens-
leben des Kindes und sind zundchst nicht fir die Veranlagung, wohl
aber fiir seine Leistungsfahigkeit von ausschlaggebender Bedeutung. Die
Reihenfolge der noch bleibenden Tests ist am besten folgende: Form-
und Zahlauffassung an erster Stelle als Marksteine fir die etwa vor-
liegende Schulunreife des Kindes. Dann folgen in der Reihe nach der
Wichtigkeit im Unterricht des ersten Schuljahres: Beobachtungsféhig-
keit, Handgeschicklichkeit, motorisches, visuelles und akustisches Be-
halten, Behalten sinnvoller Stoffe, sprachliche Auffassung, Sprechgewandt-
heit, Phantasie, konstruktive Kombination und Begriffsbildung.

Es soll im folgenden an der Hand der in der Tabelle aufgenommenen
13 Kinder erldutert werden, in welcher Weise die Ergebnisse zu disku-
tieren sind. Von jedem Kind soll zundchst ein Psychogramm aufge-
stellt werden, d. h. es werden alle die Fahigkeiten herausgehoben, die
iber die durchschnittliche Veranlagung des betreffenden Kindes hinaus-
ragen oder unter ihm zuriickbleiben. Es koénnen dabei also bei einem
im allgemeinen gering veranlagten Kinde Punktwerte von 2 oder gar I
als gut erscheinen, und umgekehrt bei einem gut begabten Kinde kann
2 einen Mangel bedeuten. Mit Hilfe einiger Stichworte wird nun ver-
sucht, ein Bild iiber die geistige Veranlagung des Kindes, seine Leistungs-
fahigkeit, den derzeitigen Entwicklungsstand und die vorhandenen Kennt-
nisse zu gewinnen. Es zeigt sich dabei oft, wie gewisse Fahigkeiten,
z. B. konstruktive Kombination und Formauffassung, Beobachtungsfahig-
keit und visuelles Behalten, Handgeschicklichkeit und motorisches Be-
halten miteinander in Einklang stehen und die Richtigkeit der Deutung
dann klar erkennen lassen. Mit besonders gutem oder schlechtem Ge-
dichtnis veranlagte Kinder zeigen sich darin, da8 alle Priifungen des
unmittelbaren Behaltens gleich gut oder gleich schlecht ausgefallen sind.
Sonst sollen die Ergebnisse dieser 5 Aufgaben nicht als solche von Ge-
dichtnisfunktionen betrachtet werden, sondern nur zur Erbellung ge-
wisser Veranlagungen dienen. So harmoniert, wie schon gesagt, das
visuelle Behalten oft mit der Beobachtungsgabe. Durch das Behalten
der sinnvollen Stoffe kommt sehr gut zum Ausdruck, ob das Kind rein
mechanisch sich nur Worte merkt oder ob es eine Sache sinngemaf

-
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erfait. — Wollte man durch Addition der einzelnen Punktwerte fiir
jedes einzelne Kind eine Punktsumme ermitteln, um dann vielleicht- eine
Rangreihe bilden zu konnen, so wird man die Ergebnisse in den Spalten
fiir visuelles und akustisches Behalten, Behalten sinnvoller Stofte und sprach-
liche Auffassung am besten gemeinsam in einer Durchschnittszahl zu-
sammenfassen. Es wiirden sonst diese Fahigkeiten, die im wesentlichen
von der (edichtnisfunktion abhdngen, gewissermafien vierfach einge-
rechnet werden, den anderen Fahigkeiten gegeniiber also, wie man sagt,
mit zu groflem (yewicht belegt sein. Was die Bildung einer Rangreihe
anbetrifft, so ist diese nur gestattet, wenn man einen ungefihren Uber-
blick haben will iiber die Stellung des Kindes in der Klassengemein-
schaft oder iiber den Intelligenzgrad der Klasse verglichen mit anderen
Klassen. Eine genaue Einordnung des Kindes auf einen bestimmten
Rangplatz ist schlechterdings unmoglich, da die Unterschiede der Zahlen-
werte viel zu geringe sind und oft mehrere Kinder denselben Rangplatz
erhalten miissen. Die Verwendung der vorliegenden Untersuchung soll
ja aber auch nur die sein, iiber die Fahigkeiten des einzelpen Kindes im
Psychogramm einen Aufschlufl zu erhalten und etwa das Vorhandensein
und die Verteilung gewisser Typen in der Klasse festzustellen.

1.| 2.| 3./ 4./ 5.| 6| 7] 8] 9.]| 10 n‘:z. 13.'14. 15.1_6] 17.| 18.

|| w(a | 5 1 - ou| &M% p || o

T3 (35133(83 (3215320 05d 23 5 32\ 2 3315 (B85 | 8

SE RSl el Rl H R RS R E R

s SR & | | Pa) s I IR R EAE
Rolf .. ... 31213313213 1313131313 3‘2: z|33
Ruth K....[3/3|3[3[1]|3]|2]|2|2|3|2|3!313|2|313]|3
Amo G....ll3|3|3[|2|rv]|2]|2]|3|3|3|2|2|312|2|2]3]|2
Hilde P. . . 131213323 [3[3]|3|2]|1]|2]|2|3]|3]|3]2
Felix Sch. . |22 (2|1 |1 |2|2]|3|3]|3|2[3|3]|2|2]|3]|3]|0
Frida D.. .. 3|2|2(3|3]|2]|2|2(3|3]|1]|2]|1]|3]|2|3]|2]2
Paul F.. ... 13(|3|2|2|2|2|2|2|0|3|3|1|2]—]|1|3]|3]|0
Gerthard M. . | 2|2 |2 (2|1 |2|2|2|3|2]|2|1|2]l2|2]|1]3]3
Heinz H.. . . 1|1 |3[1|o|2|2|2]|2|3|3|2|1]—|2]|1]2]|0O
Marianne B.. 1|3 | 1|2 |1|2|2|1|3|2|0|0|l0]|2]|2]|2]2]2
Nse W.....[lx|2]x|x]|x]|2]|2|2|X|2]|2]|0|2]l2]l2|2]1]2
Rudi J.o .o ¥ 2]2:|2|0|2|2|0|3]13]2|3|210]2]2]|1]3
Otto O. ...|ofjo|1|o|r]|1|1]|1|2|0]l0O]|1I]|O 0|0

Die Deutung der Ergebnisse wiirde sich etwa folgendermaBien ge-

stalten:

Rolf G. Alle Aufgaben sind vollstindig gelést, Rolf ist ein iiber
den Durchschnitt gut begabtes Kind.

Nur Zahlauffassung, visuelles
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Behalten und Auffassungsgeschwindigkeit entsprechen nicht der sonstigen
Veranlagung. Interessant ist das Ergebnis bei der Zahlauffassung. Bis
zum Zahlbild 5 konnte mittels Gruppenbildung fast richtig erfaffit werden,
obwohl der betreffende Knabe nur bis 2 zihlen konnte. Offenbar handelt
es sich um den interessanten Fall, daB die natiirliche Veranlagung vor-
handen ist, nicht aber wie gewdhnlich durch hdusliche Anleitung zur
iiblichen Zihlmethode ausgebildet worden ist. Es ist zu erwarten,
daf der Junge auch in diesem Falle bald seine Leistungen auf eine
seiner Veranlagung entsprechende Hohe bringen wird. Die Auffassungs-
geschwindigkeit betrdgt 65 Sekunden, ist also knapp iiber 1. Es handelt
sich um ein langsam iiberlegendes, sehr begabtes Kind.

Ruth K. Das Kind ist sehr gut veranlagt, mit Ausnahme der Ge-
dichtnisfunktionen, die dieser Veranlagung nicht entsprechen. Es handelt
sich in der Hauptsache um einen Denktyp, dessen Phantasie und Ge-
dichtnis gerade wegen dieser guten Denkfahigkeit in der Entwicklung
etwas zuriickgeblieben sind. Sehr bezeichnend ist auch, dafl die moto-
risch eingepragten Figuren, als Rechteck wiedergegeben wurden und
zwar offenbar infolge einer hochst kritischen Einstellung gegen blofie
Nachahmung. Zu beachten ist die vollstindig richtige Wiedergabe
der 3 Aufgaben fiir konstruktive Kombination, was bei Madchen eine
Seltenheit darstellt. Die Konzentrationsfahigkeit ist sehr gut.

Arno G. ist ein iibermittelgut veranlagtes Kind; abweichend davon
sind nur die Befihigung zu konstruktiver Kombination und das moto-
rische Behalten. Da auch die Handgeschicklichkeit nicht ganz der
sonstigen Veranlagung gleichkommt, ist der Schiiler als wenig technisch-
manuell befiahigt anzusehen.

Hilde P. Begabung iibermittel, und zwar scheinen die (Gedachtnis-
funktionen die Leistungen des Kindes stark mit zu bestimmen. Nur das
visuelle Behalten tritt etwas zuriick und findet seine Begriindung in der
schlechten Beobachtungsfihigkeit. Den guten Gedichtnisfunktionen ent-
sprach eine wenig gut entwickelte Denkfahigkeit, die sich vor allem In
konstruktiver Kombination, aber auch in Phantasie und Begriffsbildung
etwas bemerkbar macht. Bemerkenswert ist ferner die grofie Ausdauer
und Konzentration, die das Kind gleichférmigen Arbeiten gegeniiber be-
sitzt: es schrieb 621 Zeichen ohne Unterbrechungen nieder.

Felix Sch. Die Veranlagung ist durchaus durchschnittlich mit
einer starken Liicke der motorischen Fihigkeiten (motorisches Behalten
und Handgeschicklichkeit). Dagegen treten die Denkfunktionen etwas
mehr in den Vordergrund, was sich besonders in den Punktwerten bei
konstruktiver Kombination und Begriffsbildung zeigt. Vermutlich ist
aber auch das gute Behalten sinnvoller Stoffe auf Denkverkniipfungen
zuriickzufiihren. Das Kind hat ferner eine gute Konzentrationsfahigkeit,
wonach vermutlich, von der Seite des Willenslebens her, die gute Ent-

o
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wicklung der Denkfunktionen begiinstigt wurde. In auffallender Weise
gering ist die Kenntnis von Farbnamen. Etwas hervortretend ist noch
seine gute sprachliche Auffasung, die ihn vermutlich sprachliche Klinge,
z. B. beim Lesen leicht erfassen lassen wird.

Frieda D. Die durchschnittlich gute Veranlagung wird unter-
brochen durch die gute motorische Veranlagung einerseits und anderer-
seits durch nur geringe Leistungen bei schirferen Denktitigkeiten wie
Deuten eines Bildes oder Definieren. Die Formauffassung, die eben-
falls iiber den durchschnittlichen Leistungen steht, diirfte zum Teil auf
die besonders stark ausgeprdagte und vielleicht auch deshalb gut geiibte
motorische Betdtigung zuriickzufiihren sein. Ferner zeigt sich bei dem
Kinde eine grofle Auffassungsgeschwindigkeit und Konzentrationsfihig-
keit, die es vermutlich in seinen Leistungen in der Schule wesentlich
heben werden.

Paul F. Durchschnittlich gut veranlagt, mit guter Konzentrations-
fahigkeit, aber geringer Ausdauer beim Arbeiten. Der sonstigen Be-
gabung dieses Kindes nicht entsprechend ist die konstruktive Kombi-
nation. In dem Mafle, in dem diese unter der sonstigen Veranlagung
steht, erhebt sich die Phantasie (Deutungsfihigkeit) des Knaben iiber
dieselbe, was auf ein mehr frei-phantasiehaftes als systematisches Denken
des Kindes schlieffen 1ait. Merkwiirdig gering ist auch die sprachliche
Auffassung, sowie die Kenntnis der Farbnamen entwickelt.

Gerhard M. Die Veranlagung ist eine gleichmifig durchschnitt-
liche, die keine besonders hervorspringende Befdhigung zeigt. Die wenig
gute konstruktive Kombination und der etwas bessere Ausfall der
sprachlichen Auffassung sind der Art der Aufgaben entsprechend keine
so bedeutenden Abweichungen. Zu beachten ist nur der gute Ausfall
der Kenntnispriifungen, der eine starke hausliche Beeinflussung vermuten
lagt. Die Konzentrationsfihigkeit ist etwas gering. _

Heinz H. Die Befdhigung ist etwas gering, besonders in bezug
auf alle von der Schule zu beanspruchenden Fihigkeiten. Formauf-
fassung und motorische Befihigung werden ein gewisses Hindernis fiir
die Erlernung des Schreibens bilden, sowie die Zahlauffassung fiir die
des Rechnens. Nur die gute Beobachtungsgabe verbunden mit reger
Phantasie geben dem Kinde eine gewisse Sonderbegabung. Bei der
Priifung der Farbnamen zeigte sich nur die Kenntnis von griin, was ver-
hinderte, den Test iiber Auffassungsgeschwindigkeit anzuwenden. Die
unsteten Leistungen sind vor allem auf eine starke Nervositit zuriick-
zufithren, die sich in der geringen Konzentrationsfihigkeit widerspiegelt.

Marianne B. Die gesamte Veranlagung ist sehr schwach, be-
sonders wegen des volligen Fehlens der mehr von Denkfunktionen ab-
hiangigen Fahigkeiten wie Begriffsbildung, konstruktive Kombination und
Deuten des Bildes. Auch sonst zeigt der Ausfall der Untersuchung iiberall
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nur geringe Begabung. Nur bei der Aufgabe der Zahlauffassung stieg
die Leistung sogar bis zur Erfassung des Zahlbildes 8; es liegt hier also
eine besondere Befahigung auf dem Gebiete der Zahloperationen vor.

Ilse W. Der Intelligenzgrad ist nur als gering einzuschatzen, be-
sondere Schwichen sind nicht zu verzeichnen, etwas besser ist das Be-
halten bei visueller und akustischer Darbietung ausgefallen, so daffi durch
die Gedachtnisfunktionen eine gewisse Verbesserung der Leistungen zu er-
warten ware. Der Punktwert o bei der Aufgabe der konstruktiven
Kombination bedeutet, wegen der etwas zu grofien Schwierigkeit dieser
Aufgabe fiir Mddchen, in diesem Falle keinen besonders grofien Mangel.

Rudi J. Die geistige Veranlagung ist nur als gering einzu-
schiatzen. Es zeigt sich aber eine besondere Begabung in konstruktiver
Kombination. Bedeutsam ist ferner fiir das Kind die sehr gute Auf-
nahme schwierigerer oder sinnloser Klinge. Dazu im (egensatz steht
das vollige Versagen bei der Wiedergabe sinnvoller Stoffe nach ihrem
Inhalte. Das Kind hat also offenbar, abweichend von seiner sonstigen
geringen Begabung, eine sehr gute Lautauffassung.

Otto O. Die geistige Entwicklung des Kindes ist noch &duferst
weit zuriick. Man miifte sein Intelligenzalter seinem Lebensalter gegen-
iiber etwa um ein Jahr zuriicksetzen, was auch durch die Tatsache be-
zeugt wird, daB das Kind erst 1%/, Jahr vor Schulbeginn sprechen ge-
lernt hat. In den vorliegenden Ergebnissen ist die Schulunreife aus den
geringen Punktwerten der Formauffassung, Zahlauffassung, Handgeschick-
lichkeit und Sprechgewandtheit zu schlieBen. Ferner konnten die Ver-
suche fiir Auffassungsgeschwindigkeit, Konzentrationsfahigkeit und Aus-
dauer nicht mit Erfolg durchgefiihrt werden, weil der Knabe einerseits
keinen der Farbnamen kannte und andrerseits nur ein Element (Eiform)
erfassen konnte, das er vollig ohne Beachtung der Kastchen und Zeilen
aufzeichnete. Etwas besser sind die Funktionen des unmittelbaren Be-
haltens entwickelt. Die Summe aus den Punktwerten der einzelnen
Aufgaben betragt 8. Sie steht von der nichstniedrigen (ndmlich 17)
aller untersuchten Kinder so weit ab, daff in diesem Falle eine Zuriick-
stellung des Kindes von der Schultitigkeit um ein Jahr durchaus befiir-
wortet werden muf.

Das Herausarbeiten derartiger Charakterbilder durch eine vorsichtige
Deutung der Versuchsergebnisse diirfte das Endziel einer derartigen
Untersuchung sein, soweit sie padagogischen Zwecken sich dienstbar
machen will. Ob mit solchen Zusammenfassungen nun wirklich der
padagogischen Praxis gedient ist, muffi der Entscheidung der Lehrer-
schaft selbst iiberlassen bleiben. Eine Anzahl der Damen und Herren,
die an diesen Untersuchungen teilnahmen, haben mir wiederholt ver- -
sichert, daf sie aus diesen Untersuchungen tatsichlich wertvolle An-
regungen _fiir ihre padagogische Praxis gewonnen hétten. Es ist ganz

g
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klar, dal damit noch nicht etwa das letzte Wort iiber die praktische
Bedeutung derartiger experimentell-psychologischer Untersuchungen ge-

sprochen ist. Jedenfalls hat beziiglich dieser Frage der ausfiihrende
Pidagoge als letzte Instanz zu urteilen.

Padagogische Bedeutung der Ergebnisse.

Die in der vorliegenden Arbeit aufgestellte Testserie will vor allem
ein Hilfsmittel sein, das den betreffenden Lehrern gestattet, in die Seele
ihrer neuen Zoglinge einzudringen. Damit soll nun keineswegs behauptet
sein, daf} dieser Weg zur Erforschung der kindlichen Psyche der einzig
mogliche sei. Jeder wahrhaft padagogisch veranlagte Lehrer weifl, dal
er durch Beobachtung seiner Kinder im Unterricht, beim Spiel usw.
ganz ahnliche typische Erscheinungen der Kindesseele kennen lernt.
Auflerdem hat sich mancher Lehrer durch Studium der kindlichen
Zeichnung, des Sprachschatzes, der Aussagen des Kindes und durch #hn-
liche Mittel Wege erschlossen, die es ihm erméglichen, das Wesen und
die Veranlagung seiner Schulneulinge zu erkennen. All dies sind Mog-
lichkeiten, iiber verstreute unzusammenhingende Ausschnitte des psycho-
logischen Geschehens hinauszukommen und ein umfassendes Bild von
der Eigenart der Schiiler zu gewinnen. Denselben und keinen anderen
Anspruch macht auch die im Vorliegenden aufgestellte Testserie. Sie
benutzt den Weg einer mehr experimentell gerichteten Erforschung der
kindlichen Veranlagung und bemiiht sich, in ihr méglichst vollstindige
und wissenschaftlich-exakte Ergebnisse zu gewinnen. Dabei gilt als
oberster Grundsatz der einer gewissenhaft psychologischen Anpassung
an das einzelne Kind und der Vermeidung des Schematisierens. Wie
jede andere Methode der Erforschung der kindlichen Psyche nur dann
vollen Wert hat, wenn sie auf ihrem Gebiete systematisch durchdacht
ist und die Grenzen ihrer Anwendungsméoglichkeit wohl beachtet werden,
so gilt dies auch fir die vorliegende Testserie. Die reichhaltigen Er-
gebnisse, die durch die einzelnen Aufgaben gewonnen werden, sind zu-
nichst nur Bruchstiicke, die dem Lehrer zwar wertvolle Winke geben,
die sich aber erst zu einem lebensnahen psychischen Bilde zusammen-
schliefen, sobald Beobachtung und Einfiihlung des Lehrers hinzukommen.
Es ist deshalb sehr zu empfehlen, die Untersuchungen selbst vor-
zunehmen und sie nicht durch eine zweite Person ausfiihren zu lassen.
Fiir den, der die Versuche praktisch durchgefiihrt hat, sind die vorliegen-
den Ergebnisse dann kein totes Schema, sondern sie bieten ihm viele
Anhaltspunkte fiir die Entstehung eines reichhaltigen Bildes seiner
Schulneulinge. Indem sich also der Elementarlehrer noch vor Beginn des
Unterrichtes oder wenigstens wihrend der ersten Tage mit jedem Kinde
eine halbe Stunde auf diese Art beschaftigt, erhilt er ein ziemlich um-
fassendes Bild von der geistigen Struktur jedes Schiilers. Es ist er-
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staunlich, welches Band sich lediglich nur durch diesen kurzen Austausch
zwischen Lehrer und Kind bildet, und wie er tatsachlich sehr friihzeitig
Einblick in die individuelle Eigenart seiner Schiiler gewinnt. Ich mdchte
behaupten, dafl der gleiche Erfolg, lediglich durch Beobachtungen
wiahrend des Unterrichtes, kaum annidhernd so schnell zu erreichen ist,
zumal es Kinder gibt, die hinter der Masse versteckt, dem Lehrer die
Beobachtung ihrer Veranlagung jahrelang entziehen. Dazu kommt noch,
daB es dem Lehrer unmoglich ist, gleichzeitig zu unterrichten und
systematisch zu beobachten. Ja, es widerspricht sogar einer echt pada-
gogischen Veranlagung, wenn sich der Lehrer wiahrend des Unterrichts
dem Schiiler gegeniiber derart objektiv einstellt, wie es fiir eine syste-
matische Erforschung und Analyse notwendig ist. Es ist mit Recht von
anderer Seite der Begriff des ,experimentierenden Lehrers” als in sich
widersinnig bezeichnet worden. Daraus darf aber niemals der Schluff
gezogen werden, als solle sich der Lehrer nicht objektiver wissenschaft-
licher Methoden (hier speziell der Testuntersuchung) bedienen, um in
das Wesen seiner Kinder eindringen zu konnen. Abgelehnt wird nur
die Verquickung solcher Mafinahmen mit dem Unterricht, was sich ja
eigentlich schon aus Zeitmangel verbietet. Es wire aber gerade des-
halb zu befiirworten, wenn vor Beginn der Unterrichtstitigkeit oder
in besonders dazu geschaffenen Stunden (relegenheit gegeben ware,
solche Untersuchungen anzustellen. Auf diese Weise konnte sich der
betreffende Lehrer von der besonderen Veranlagung und dem Intelligenz-
niveau jedes seiner Kinder, sowie der ganzen Klasse ein klares Bild
verschaffen. Mit dieser wissenschaftlich gewonnenen Erkenntnis wiirde
es ihm dann um so leichter werden, sich in seiner rein padagogischen
Tatigkeit fruchtbar auswirken zu koénnen.

Das Endergebnis der vorliegenden Untersuchung war die Festlegung
der beim einzelnen Kinde vorhandenen Fihigkeiten in den Punktwerten
o, 1, 2 oder 3. Es konnte den Eindruck erwecken. als seien dies nur
tote Zahlen und als wire damit der Weg geebnet zu einem leeren
Schema. Dem ist aber nicht so, es stellt sich im Gegenteil jede solche
Zahl als Symbol dar fiir einen lebensvollen psychischen Tatbestand.
Und hier zeigt sich erst die wahrhafte psychologische Kunst, die inneren
Zusammenhinge hinter und zwischen den Zahlen zu erkennen und ihre
tiefere Bedeutung in bezug auf die Seele des Kindes auszuwerten. Es
war schon weiter oben gezeigt worden, wie die Zahlen vornehmlich
als Erlauterung zur allgemeinen Intelligenz des Kindes zu verwerten sind,
im folgenden sollen nun an einzelnen Beispielen die Deutungsmoglichkeit
der Zahlen und ihre Beziehungen dargetan werden. Am meisten im
Vordergrunde stehen dabei die Punktwerte fiir die Fahigkeiten: Form-
auffassung, Zahlauffassung, Beobachtungsgabe und die Angaben iber

etwaige sprachliche Méingel oder Ungewandtheiten. Zeigt sich hier im
Piidagogisch-Psychologische Arbeiten. Bd. XIL 4
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Psychogramm des einen oder anderen Kindes ein Minimum, so wird es
die Aufgabe des Lehrers sein, dieses nach Mﬂghchkﬂt auszugleichen.
Erst wenn solche Maingel bei allen Schiillern der Klasse behoben
sind, wird eine fruchtbare Unterrichtstatigkeit in den einfachsten Lese-,
Schreib- und Rechenoperationen vorzunehmen sein. Wir kommen hier
auf rein wissenschaftlich-psychologischem Wege zu derselben Erkenntnis,
die die Reformbewegung fiir den Elementarunterricht seit langem zu
einer ihrer Hauptforderungen gemacht hat, namlich den Beginn des
Lese-, Schreib- und Rechenunterrichtes moglichst weit hinauszuschieben.
Wann dieser Zeitpunkt fiir die eine oder andere Klasse gekommen ist,
wird jederzeit ein Blick auf die Tabelle lehren, in der man erkennen
kann, wie hidufig und wie grof8 die Liicken in den genannten Fihig-
keiten sind. Fiir den Schreib- und Leseunterricht sind es vor allem
Formauffassung und Beobachtungsgabe, die als Grundstock betrachtet
werden miissen, wozu fiir den Schreibproze8 noch die Handgeschicklich-
keit und das motorische Behalten kommen. Solange diese Fahigkeiten
beim Kinde noch nicht bis zu einem gewissen Grade entwickelt sind,
bedeutet es eine Versiindigung am Kinde, wollte man ihm das Schreiben
oder Lesen beizubringen versuchen. Ein Kind, das ein Dreieck oder
gar ein Viereck nicht erfassen und abzeichnen kann, ist unfdhig, irgend-
welche Buchstabenelemente wirklich zeitig aufzunehmen und zu verar-
beiten. Der Einfluf der Beobachtungsgabe tritt beim Schreib- und Lese-
prozeB in markanter Weise zutage. Wie schon in Aufgabe 14 der Testserie
ausgefiihrt wurde, scheiden sich vor allem die Kinder, die im wesent-
lichen nur Hauptsachen sehen, von denen, die eine Fiille von Einzelheiten,
aber meist auch nur diese, erkennen. Bei der Veranlagung zum Er-
fassen von Hauptsachen wird die Tendenz bestehen, beim Lesen nicht
einzelne Buchstaben, sondern.Gruppen davon, also Silben oder ganze
Worte oder gar Wortgruppen, zu erfassen. Dieses Bestreben erleichtert
den Leseprozess ungemein, da das Ziel ja ein flieBendes iiberschauendes
Lesen von ganzen Satzstiickchen ist, wie es der normale Leseproze
jedes Erwachsenen darstellt. Kinder, die leicht in Gruppen erfassen,
werden also schnell und flieBend lesen lernen; wie steht es aber mit
ihrer Rechtschreibung? Hier sind sie dem anderen Typus weit unterlegen.
Da sie nie auf Einzelheiten geachtet haben, erfaffiten sie auch die Ele-
mente des Wortes nie griindlich. Wahrend Kinder mit gut ausgebildeter
Fahigkeit, Einzelheiten zu beobachten, immer und immer wieder direkt ge-
zwungen waren, die einzelnen Elemente zu beachten und sich dann
spiater beim Schreiben fast nie im Zweifel sind, welche Elemente und
in welcher Anordnung sie im Worte enthalten sind. Fiir den Rechen-
unterricht spielt die Fahigkeit der Zahlauffassung eine grundlegende
Rolle, und es widerspriche auch hier jeder psychologischen Erkenntnis,
wollte. man das Kind die einfachsten Rechenoperation ausfiihren lassen,
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ohne daB es die 3 simultan erfassen kann, also iiberhaupt eine Vor-
stellung von einer abgegrenzten Vielheit hat. Es gibt nun unter den
sechsjihrigen Kindern auch wenige Ausnahmefille, die in allen diesen
grundlegenden Fahigkeiten einen starken Mangel aufzuweisen haben.
Sie miiBBten direkt als noch schulunreif bezeichnet werden und sind
besser noch ein Jahr zuriickzustellen, besonders wenn sie ihrem Alter
nach verhiltnismaB8ig jung sind. In gewissen Fallen wire vielleicht
gar zu untersuchen, ob das Kind nicht iiberhaupt der Hilfsschule an-
zugehoren hat.

Waihrend bisher die Liicken im Psychogramm des Kindes aufge-
sucht wurden, um sie durch pidagogische Mafinahmen nach Méglichkeit
auszufiillen, soll jetzt das Augenmerk auf die wegen ihrer Qualitat be-
sonders hervorspringenden Punkte des Psychogramms gerichtet werden.
Sie werden padagogisch am besten als geistige Zugangspforten zu jedem
Kinde benutzt werden. Einem Kinde mit guter Beobachtungsgabe wird
man jederzeit seine vielleicht mangelhaft entwickelte Zahlauffassung da-
durch zu heben suchen, da man durch visuelle Darbietungen einen
Weg wihlt, der dem Kinde die Aufnahme und Verarbeitung am leich-
testen und umfassendsten gestattet. Eine fiir das Kind bedeutsamste
Pforte ist die durch das motorische Erfassen, weshalb man, wenn diese
Fahigkeit gut entwickelt ist, besonders diesen Weg zur Schulung des
Kindes benutzen wird; es bedeutet das also eine Beflirwortung der’
manuellen Tatigkeiten. Es mufl aber auch wieder betont werden, daB
alles den Verhiltnissen entsprechend zu geschehen hat, und dafl z B.
einem Kinde mit stark ausgepragter visueller Veranlagung die rein manu-
elle Betitigung wenig zur Vervollkommnung seiner geistigen Fahigkeiten
beitragen kann. Uberhaupt wird der Lehrer auf Grund der Ergebnisse
dieser Testuntersuchungen von vornherein bestimmen konnen, welche
Mittel und Wege er vorziiglich benutzen wird, in dieser betreffenden
Klassengemeinschaft, die zufillig gerade am meisten nach dieser oder
jener Richtung veranlagt ist. Dabei ist aber natiirlich nach Moglichkeit
das einzelne, anders als die Mehrzahl veranlagte Individuum auf seine
Art zu schulen und zu fordern.

Es muff nun noch auf die piddagogisch-psychologische Bedeutung
einzelner typischer Erscheinungen eingegangen werden, die sich nicht
an isolierten Fahigkeiten erkennen lassen, sondern vielmehr ihre Wirkung
auf die gesamte Veranlagung und Leistungsfahigkeit des Individuums
erstrecken. Es sind dies die Befahigungen zu konstruktiver Kombination,
die Entwicklung der Gedachtnisfunktionen, die Auffassungsgeschwindig-
keit und die Konzentrationsfihigkeit. Die konstruktive Kombination ist
ein Befihigung, die besonders den Knaben in hohem Mafle eigen ist.
Da die Unterschiede zwischen Knaben und Madchen in dieser Be-
ziechung auBergewohnlich grofie sind, diirfte es sich empfehlen, in einer

4*
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gemischten Klasse, soweit das durchfiihrbar ist, die grofiten Gegensitze
zu vermeiden, indem man einzelne besonders gut konstruktiv ver-
anlagte Mddchen dieser Klasse iiberweist. Eine gute konstruktive Kom-
bination bildet etwa die Grundlage zu einer guten mathematischen Ver-
anlagung; sie wirkt sich aber nicht nur einseitig dort aus, sondern
zeigt sich auch im leichten Erfassen rdumlicher Anordnungen, im Ver-
stindnis fiir das Ineinandergreifen beweglicher Teile, ja sogar in einer
gewissen organisatorischen Befdhigung oder Eingliederungsfahigkeit bei
Spiel, Arbeit und dergl. Was die Gedachtnisfunktionen anbetrifft, so z¢igen
sich bei manchen Kindern in den Aufgaben fiir visuelles und akusti-
sches Behalten, fiir Behalten sinnvoller Stoffe und fiir sprachliche Auf-
fassung einheitlich’ gute Ergebnisse. Es liegt dann eine stark gedachtnis-
maBige Veranlagung vor, die meist die Denkfahigkeit etwas benachteiligt
hat. Bei den Leistungen in der Schule und z. T. auch im praktischen
Leben lassen sie aber das betreffende Individuum oft begabter erscheinen,
als es vom psychologischen Gesichtspunkte der Befdahigung aus ist.
Damit soll nicht gesagt sein, dafl die Leistungen solcher Measchen in
Schule und Leben keine wirklich wertvollen sein konnten. Es ist in
solchen Fillen bei der Diskussion des Psychogramms eines solchen
Kindes nur darauf zu achten, dafl die Leistungen oft besser sind, oder
wenn die Gedachtnisfunktionen wenig entwickelt, schlechter sind, als
nach dem Ausfall der Untersuchung zu erwarten war. Anderseits wiirde
es auch geraten sein, in solchen Fillen bei der Erziehung etwas
groeren Wert auch auf die Heranbildung der Denkfunktionen zu legen,
um die Entwicklung zu einem einseitigen Gedachtnismenschen zu ver-
hindern. Eine dhnliche allgemeine Wirkung auf die Leistungen in Schule
und Leben haben die Auffassungsgeschwindigkeit und die Konzentrations-
fahigkeit. Auch sie konnen das nach den Ergebnissen der anderen Auf-
gaben erwartete Bild einer Leistung oft stark verdndern. . Hier wird sich
nur in wenig Fillen durch erzieherische Mafinahmen etawas an der Ver-
anlagung verbessern lassen. Das Wissen um den Mangel der betreffen-
den Befahigung soll vielmehr dazu dienen, das Kind in seinen Leistungen
richtig zu beurteilen. Bei Kindern, die in bezug auf Konzentrations-
fahigkeit, Ausdauer und Auffassungsgeschwindigkeit Mangel aufweisen,
ist es vor allen Dingen noétig, dafl der Lehrer durch eine personliche
Stellung zu diesen Kindern deren Willensleben giinstig beeinflussen kann.

Ein letztes Wort wiare noch iiber die als Kenntnispriifung bezeich-
neten Aufgaben fiir Sach- und Farbbenennung zu sagen. Sie sind, wie
schon weiter oben erwahnt wurde, als in hohem Mafie vom hauslichen
und erzieherischen Milieu abhangig erkannt wurden. Aber gerade fiir
den Elementarlehrer ist es wichtig zu wissen, was von den ersten Pro-
dukten des Kindes geistiges Eigentum oder blof angelernt ist. Natiir-
lich gibt es auch begabte Kinder, die sich ohne besondere Hilfe solche
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Kenntnisse erworben haben, gerade infolge einer guten Allgemeinbe-
gabung. Wo aber die letztere im starken Gegensatze zu den Ergebnissen
der drei Kenntnisaufgaben steht, wird sich bald bei der Téatigkeit inner-
halb der Schule zeigen, wie sich die natiirliche Veranlagung nicht durch
angelernte Kenntnisse ersetzen lait.

Zusammenfassend kann also wohl behauptet werden, dai die Er-
sebnisse der Untersuchung schon vor Beginn des Unterrichts den Lehrer
sehr gut iiber sein zu erwartendes Schiilermaterial orientieren und ihm
gute Grundlagen geben, um trotz des Massenunterrichts die Individualitaten
beriicksichtigen zu konnen. Méchte die Testserie es vielen Lehrern er-
moglichen, eine feste Grundlage zu gewinnen fiir den neuen vom Kinde
aus orientierten Unterricht.

Anhang.

Kurze Ubersicht iiber den Arbeitsplan des ,Hilfsmittels zur Untersuchung
von Schulneulingen®.

(Zur Charakterisierung der vom Hilfsmittel gewihlten Methode sind die ersten drel
Aufgaben ausfiihrlich dargestellt worden.)

1. Aufgabe: a) Der Lehrer stellt das Tifelchen aufrecht mit der ersten Bauvor-
lage vor das Kind hin und sagt: ,Baue doch mal das, was hier auf dem Bilde ist!“

b) Das Bildchen mit der zweiten Bauvorlage wird aufgestellt und gesagt: ,Jetat
bau mal das hier!"

Beobachtungen: Wie erfaBt das Kind die Aufgaber

Wie stellt es sich an beim Erfassen und Setzen der Steine?

Wird irgendwie ein Gefiihl gedaubertr

Geht die Titigkeit langsam oder schnell vor sich?

Wird wihrend und nach der Losung die Vorlage beachtetr

Wie verhilt sich das Kind beim Einpacken der Steine?

2. Aufgabe: Drei weiBe Blittchen Papier von etwa 9>< 12 cm GroBe oder ein
dreigeteiltes, entsprechend griBeres erhilt das Kind und einen nicht allzubarten

Bleistift. Dabei wird gesagt: ,,Jetzt will ich einmal sehen, ob du recht schén malen
kannst. Hier hast du einen Bleistift,

a) male auf dieses Blatt einen Mann!

b) ., i - w .» DBauml

= [ = & . ,  Schlitten!
Hier werden sehr oft ermunternde Anregungen erforderlich sein. Die konnen in
Worten in jeder Weise gegeben werden. Nur mochten die Anregungen bel den
verschiedenen Kindern moglichst gleichartig ausfallen.

Beobachtungen: Geht das Kind gleich, langsam oder erst nach langem
Zureden auf die Aufgabe ein?

Zeichnet es ein Schema oder erscheinungsgemal’

Steht es noch auf der Kritzelstufe’

Welche der 3 Aufgaben wird am besten gelostr?

Zeigt es sich zufrieden mit seiner Leistungr?

Erzihlt es beim oder nach dem Zeichnen? T
Wie entsteht die Zeichnung? Raumverteilung?
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3. Aufgabe: Absichtlich ist fiir diese Aufgabe ein Bild gewidhlt worden, das
einen nicht alltiglichen, aber doch den Kindern meist bekannten Inhalt hat. Das
Eichhornchen ist ein Tier, fiir das jedes Kind etwas iibrig hat. Und sollte
der Name nicht bekannt sein, so zeigt das Bild noch mancherlei, was benannt
werden kann: Ast, Baum, Nest, Korperteile. Indem er das Bild vorlegt, spricht der
Lehrer etwa: ,Sieh mal, hier hab ich ein schones Bild. Wir wollen’s einmal genau
angucken |

a) (Selbstindiges Beschreiben): Sage mal alles, was hier drauf ist!

b) (Selbstindiges Erfragen): Frage mal, was du gern wissen mochtest!

c) (Bezeichnung von

1. Gegenstinden): Was ist das? (Der Reihe nach zeigen und abfragen: Pfote,
Nest, Ast.)

2. Tatigkeiten): Was tut d a s Eichhornchen? (guckt) — und das? (klettert) —
und das? (springt).

3. Eigenschaften): Wie ist (mit malender Bewegung des Fingers) der Schwanz,
das Ohr, das Nest, der Ast? (lang, spitz, rund, dick).

Gewisse Fragen werden sich durch Antworten des Kindes eriibrigen. Dann
hat es eben schon gezeigt, daB es den betreffenden Begriff besitzt.

Beobachtungen: Spricht das Kind selbsttitig?

Ist es wiBbegierig?

Antwortet es rasch und treffend, zogernd, ungenau?

Geht es auf Anregungen (Fingerbewegungen) ein?

Begleitet es seine Worte mit Ausdrucksbewegungen?

Erzdihlt es Selbsterlebtes?

4. Aufgabe: In dieser Aufgabe sollen einfachste Denktitigkeiten von dem Kinde
ausgefiihrt werden an der Hand des Vergleichens zweier Bilder.

a) Freier Vergleich: Was ist auf dem Bilde anders als auf dem?*

b) Vergleichung und Bestimmung unter Leitung des Lehrers nach den drei
Gedankengruppen: Haus, Baum, Garten.

5. Aufgabe: Mit dieser Zusammensetzaufgabe soll-die Fahigkeit des Kindes zu
anschaulicher Kombination gepriift und das Vorhandensein der Begriffe ,,Dreieck”
und ,,Viereck“ festgestellt werden.

6. Aufgabe: Auflegen von Farbblittchen auf eine Farbtafel. Es soll erkannt

werden, ob das Kind die richtigen Farbtone zusammenstellt und ob es die Farb-
namen kennt.

7. Aufgabe: Darbietung eines Zdhlbildes, mit dessen Hilfe gepriift werden sollen,

a) das Zihlen von gereihten, ungeordneten und zerstreuten Gegenstinden,

b) das gleichzeitige Erfassen kleiner Anzahlen,

¢) das Zu- und Abzdhlen der 1 und 2.

8. Aufgabe: Das unmittelbare Behalten und der sprachliche Auffassungsumfang
werden festgestellt durch Nachsprechen von Sdtzen mit steigender Silbenzahl (1o,
12, 14, 16, 18, 20 Silben). In der ersten Satzgruppe haben die Sitze untereinander
keinen Zusammenhang, wihrend die zweite Gruppe eine kleine Geschichte darstelit.

9, Aufgabe: Ein Auftrag. Das Kind soll seine Merkfihigkeit und Anpassungs-
fihigkeit zeigen, indem es aufgefordert wird, ein Buch von bestimmter Grife aus
einem Schrank zu holen.

10. Aufgabe: Das Kind muB Auskunft geben iiber Namen, Alter, Geburtstag,
Stand des Vaters, Wohnung, Wochentag.

11. Aufgabe: Priifung der Aufmerksamkeit und der Konzentrationsfihigkeit des
Kindes bei einer Arbeit. Es sollen zwei verschiedene einfache Zeichen (O, +4) in
Kistchen eingetragen werden, solange das Kind mag.
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